En omtolkad
kultursatsning

Museerna och Skapande skola

PR FORLAG.

Fornvardaren 36



Denna publikation ingér i ett projekt som finansierats av

O

KULTURRADET

Projektet Skolan och museerna genomférdes 2011-2014 och finansierades via regionala
utvecklingsmedel fran Statens kulturrad. | projektet deltog NCK, Sormlands museum,
Historiska museet, Kalmar lans museum, Malmé museer, Jamtli och Linnéuniversitetet.

Fornvardaren &r Jamtli Forlags serie for vetenskapliga
och forskningsinriktade texter.

En omtolkad kultursatsning. Museerna och Skapande skola
Fornvardaren nr 36

Utgiven av Jamtli Forlag, Ostersund, Sverige 2014
© Jamtli Forlag och forfattarna

Redaktor: Sara Grut, Jamtli

Omslagslayout: Lena Ljungkvist

Omslagsbild: Elever bar vatten i Sérmlands museums skolprogram, Klostermatte/© Sérmlands museum
Grafisk form: Daus Tryckeri AB

Tryck: Daus Tryckeri AB, Ostersund 2014

ISBN 978-91-7948-251-0
ISSN 0347-5131

Innehallsforteckning

Summary

Sammanfattning

Inledning

Disposition och presentation av samverkansparter

Kort om Skapande skola

Tidigare forskning om Skapande skola

Att fokusera pa effekterna —om bildning och effektmal (cLos)

. Skapande skola -

programmets politiska utgangspunkter och internationella forlagor
Referenser

Samtal

Litteratur

. Skapande skola och museerna.

En undersokning av kulturarvspedagogiska verksamheter
Museerna var fér sig
Jamtli i Ostersund
Historiska museet i Stockholm
Malmé Museer
Sormlands museum
Kalmar ldns museum
Resultat och sammanfattande diskussion
Kommentar
Litteratur

4. Skolan och museerna — samverkan, utveckling och férandring

Inledning

Utgangspunkter

Tillvdgagangssatt

Kultursamverkan skola och museum

Museet som partner i kultursamverkan

Museets potential i kultursamverkan

Kultursamverkan med potential att paverka och fordndra
Referenser

10
12
14
15

21
26
26
26

28
31
31
35
37
37
44
45
49
50

55
55
57
59
60
61
65
73
75



.Eleverna och Skapande skola
Utgangspunkter for undersékningen
Enkéaten
Mindmap
Analysen av enkatmaterialet
Programmen
Kalmar l&ns museum
Malmé Museer
Sérmlands museum
Jamtli
Historiska museet
Elever pa mellan- och hégstadiet — Resultat av enkatundersokningen
Inledande effekter — kryssfragorna
Mer an bara roligt?
Museipedagogens betydelse for ldrandet
Att gora och uppleva sjalv
Lagstadiets elever — resultat av undersékning med mindmaps
Eleverna och Skapande skola — slutsatser

6. Slutdiskussion

Forvantningar och forutsattningar
Pedagogerna och Skapande skola
Eleverna och Skapande skola

En omtolkad kultursatsning
Referenser

81
81
82
84
84
85
86
86
87
87
87
88
88
94
97
99
101
103

118
118
121
123
125
127

Summary

This book concerns the relationship between schools and museums and
investigates how this relationship has been effected by the state-initiated
programme “Creative Schools” (Skapande skola). In this programme,
launched for the first time in 2008, museums are expected to deliver lear-
ning programmes to the schools on demand.

The investigations have been part of a project coordinated by Nck (the
Nordic Centre of Heritage Learning and Creativity) and they were condu-
cted in collaboration with two researchers from the Linnaeus University,
who were responsible for the sub-surveys of the schools™ relationship to
museums and, the museums’ relationship to schools. Five museums were
also part of the project: Jamtli, the Swedish History Museum, Sérmland
Museum, Kalmar County Museum and Malmé Museer. The museums
examined pupils’ experiences of participating in their programmes by
using the Generic Learning Outcomes (GLOs), as developed for the British
MLA-sector more than ten years ago. Almost 2000 students participated in
the evaluations, conducted by the five museums mentioned above.

The Generic Learning Outcomes can be described as an analytical tool-
kit or a language used to operationalise what, in the field of education
today, is often referred to as aesthetic learning processes. It is about un-
derstanding and explaining what happens when we learn; not only about,
but also through culture or heritage. In recent years, a growing number of
museums, on their own initiative, have started to work intensively with
GLOs, and other similar tools, to broaden their current perspectives on the
learning that takes place in the context of their institutions. Several muse-
ums now also communicate to schools how their educational programmes
directly relate to different targets in the school curriculum.

The development in the museum sector has been a process parallel to
the Creative Schools reform, and seem to be independent of the focus on
the aesthetic learning processes that constitute an important part of the
government’s initiative. Still, this goes to show that there is great potential
in further explorations of the common grounds of collaboration between
schools and museums. Our study shows that teachers have great faith in
the museums’ ability to craft educational programmes with high relevance



for their educational agenda and their pupils. They also believe they would
benefit more from the collaboration if they only had time to better explore
what museums have to offer.

Museum educators, in turn, try to adapt to the teachers’ often pressured
situation, but think that schools must be given the time and opportunity
to realise the learning potentials of museums. We see that pupils highly
appreciate the museum as an alternative learning environment; they app-
reciate to experience and learn in an enjoyable way. The museum edu-
cators, as well as all the facilities available at 2 museum, are mentioned as
particularly important for their learning.

Following the Creative Schools reform, the museums were supposed
to design and implement programmes on the schools’ demand. In reality,
this has not happened. The instructions in the regulation of the Creative
Schools programme have only been closely followed by one of the five mu-
seums in our survey. Two of the museums have taken a proactive role and
provided a ready-made package, while the remaining two museums had
little or no experience of Creative school collaborations. Thus, we have
found that there is room for different readings of how the rules should be
interpreted and put into practice. Clearly, this ambivalence has led some
museums to adopt a very flexible approach, leading to creativity and plura-
lity among the practices developed in different parts of the country.

The museum educators interviewed in our investigation agree that Cre-
ative Schools has helped raising the quality of the museum’s educational
programmes. Based on our studies, it actually seems as if the reform has
changed the way of acting and reflecting more for the museums than for
the schools. This can be described as a paradox since the purpose of Cre-
ative Schools was to develop the school, not the museums, in a direction
where creativity becomes part of the learning processes on a general level.
One could also argue that Creative Schools has made parts of the experien-
ces produced by museums dependent on schools. Maybe a similar initia-
tive is needed which, instead, make the world of education dependent on
culture. Undoubtedly, there is a call for more time and more resources in
order to exploit fully the potential that lies in the collaboration between
schools and museums.

Sammanfattning

I den hir boken underséks hur skolans ckade effektivisering paverkat rela-
tionen mellan skolan och museerna och vad som skett med denna relation
i en satsning som Skapande skola, dir museerna forvintas producera pro-
gram pd uppdrag av skolhuvudminnen.

Undersokningen har ingdtt i ett projekt som koordinerats av Nck (the
Nordic Centre of Heritage Learning and Creativity). Tva forskare frin
Linnéuniversitetet har utfért delundersskningar av skolan i dess relation
till museerna respektive museerna i deras relation till skolan. Utéver dessa
parter samverkade dven fem museer i projektet: Jamtli, Historiska muse-
et, Sormlands museum, Kalmar lins museum och Malmo museer. Deras
uppgift var att, med hjilp av det brittiska analysverktyget Generic Lear-
ning Outcomes (GLos), undersska upplevelser bland elever som deltar i
museernas Skapande skolaprogram. Nirmare 2000 elever ingdtt i den ut-
virdering som genomfdrdes pé de fem museerna.

Férenklat kan man siga att Generic Learning Outcomes utgor en ana-
lytisk verktygsldda eller ett sprdk for att praktiske arbeta med det som i
skolans virld idag ofta kallas for estetiska lirprocesser. Det handlar om att
forstd och forklara vad som hinder nir vi ldr, inte bara om, utan genom
kultur eller kulturarv. Under de senaste dren har ett vixande antal muse-
er, utifrin egna initiativ, arbetat intensivt med GLos och andra liknande
verktyg for att vidga perspektiven pa det lirande som sker inom ramen
for ett museum. Flera museer har ocksd, med utgéngspunkt i detta arbete,
bérjat kommunicera hur deras pedagogiska program motsvarar olika mal
i skolans liroplan.

Utvecklingen inom museisektorn har dgt rum parallellt med Skapande
skolareformens implementering och tycks vara oberoende av det fokus pa
estetiska lirprocesser som utgér en si viktig del av satsningen. Aven om
museernas arbete i detta avseende inte ir en konsekvens av Skapande skola
s siger det ndgot om den potential som finns nir det giller att f3 museer-
na och skolan att samarbeta kring lirande om och genom kultur.

Hir finns ocksd acskilligt att bygga vidare pd. Relationen mellan skolan
och museerna kan utifrin vira resultat beskrivas som mycket god. Lirarna
har stor tilltro till museernas forméga att producera pedagogiska program



med hog grad av relevans. De tror ocksd att de skulle kunna f3 ut mycket
mer av samarbetet om de bara hade tid att bittre sitta sig in i vad denna re-
surs har att erbjuda. Museipedagogerna gir ldngt for att anpassa sig till l4-
rarnas stressade situation men menar samtidigt att skolan maste ges tid och
utrymme att forstd vidden av det lirande museerna kan erbjuda. Eleverna
sdtter stort virde pa museet som alternativ lirandemiljs, de uppskattar att
f3 leva sig in och lira pd ett lustfyllt sitt. De nimner sirskilt museipeda-
gogen och alla hjilpmedel som finns pd ett museum som sirskilt viktiga
for lirandet.

Museerna skulle med utgdngspunke i Skapande skola-reformen, produ-
cera program pd uppdrag av skolan. S3 har det inte blivit. Endast ett av de
fem museerna i vir undersékning har regelmissigt f6ljt instruktionerna i
forordningen om Skapande skola. Tvd av museerna har intagit en proaktiv
roll och erbjuder redan firdiga paket medan resterande tvd museer har
liten eller ingen erfarenhet av Skapande skola-samarbeten. I Skapande sko-
la-satsningen finns utrymmen for handling och tolkning kring vad som
egentligen giller i denna friga. Ambivalensen har gjort att vissa museer
tagit ett eget grepp om situationen och i reformens spar har siledes unika
praktiker utvecklats i olika delar av landet.

De museipedagoger som intervjuats i vir undersékning ir verens om
att Skapande skola inneburit en kvalitetsutveckling av de museipedago-
giska programmen. Utifrén vira undersdkningar kan det sammantaget
konstateras att Skapande skola-satsningen tycks ha forindrat museernas
arbetssitt mer dn skolans. Detta kan beskrivas som paradoxalt d& syftet
med reformen ju var att utveckla skolan, inte museerna, i en riktning dir
kreativitet blir en del av lirandeprocesserna pa ett generellt plan. Man
skulle kunna hivda att delar av museernas produktion genom Skapande
skola-satsningen har blivit beroende av skolan. Kanske behévs ett motsva-
rande initiativ som istillet kan gora skolans virld beroende av kulturlivet.
Tveklost behovs det mer tid och okade resurser for att tillfullo utnyttja
potentialen som ligger i samverkan mellan skolan och museerna.

1.

Inledning

Sara Grut

Under sin tid som statsminister lyfte Fredrik Reinfeldt fram Skapande
skola som den viktigaste kulturpolitiska reformen under de tva borgerliga
mandatperioderna som inleddes 2006." Sedan 2008, d& denna satsning pa
kultur i skolan initierades, har Kulturridet fortlspande presenterat utfallet.
I slutet av 2013 kom dock den forsta mer genomgripande utvirderingen i
vilken Myndigheten f6r kulturanalys identifierade en rad positiva aspekter
men ocksé flera utvecklingsomraden.?

Det arbete som presenteras hir initierades 2011, samma &r som just
nimnda utvirderingsarbete tog sin bérjan. Hir kommer vi dock inte ha
en lika bred ansats utan istillet ligga fokus pd en enskild kulturform. Det
ska handla om museernas verksamhet inom ramen f6r Skapande skola och
om relationen mellan skolan och museerna i detta avseende.

Museer hor till de kulturinstitutioner eller kulturomrdden som sedan
Skapande skola lanserades 2008 dkat sin andel insatser gentemot skolorna
allra mest.> Nir satsningen inleddes 2008 uppgav 29 procent av bidrags-
mottagarna att de samarbetat med ett museum. Ar 2011 var den andelen
53 procent. Att skolan och museerna samarbetar ir i sig inget nytt, det ir
en tradition med gamla anor, men det framstir som om Skapande skola
ytterligare har forstirkt banden dem emellan. Over tid har skolan emeller-
tid blivit allt mer mal- och resultatorienterad och utrymmet for aktiviteter
som inte pa ett mycket konkret sitt knyter an till liroplanen riskerar att
prioriteras bort. Vi har frigat oss pd vilket sitt denna 6kade effektivisering
paverkar relationen mellan skolan och museerna och vad som sker med

t Skapande skola. En forsta utvirdering (2013) s. 15.

2 Myndigheten f6r kulturanalys utvirdering bestér egentligen av tvd rapporter, dels den
sammanfattande, Skapande skola. En forsta utvirdering (2013) dels de till utvirderingen
knutna forskarnas rapport, Skapande skola. En kalejdoskopisk reform och dess praktik (2013).
Forskarna som utforde studien #r verksamma vid Linnéuniversitets Centrum f6r kultur-
sociologi och heter Birgitta E. Gustafsson, Joakim Krantz och Anna Lund. De tidigare
rapporterna frén Kulturrddet dr Skapande skola. En forsta uppfolining (2009), Utfallet av
Skapande skola (2010) och Skapande skola. En nuligesanalys (2012).

3 Skapande skola. En forsta utvirdering (2013). Denna slutsats kan dras av tabellen pd s. 99.



denna relation i en satsning som Skapande skola, dir museerna forvintas
producera program pa uppdrag av skolhuvudminnen. Andra frigor som
stills dr hur samarbetet mellan skolan och museerna ir uppbyggt, vilka
forvintningar som finns frin skolan pd museet och pa museet frin skolan.
Ar det verkligen s3 speciellt for eleverna att besoka museet och ir Skapande
skola sd genomreglerat som det kan framstd vid forsta anblick?

Utéver dessa mer direkta frigestillningar har det léngsiktiga malet med
vért arbete varit att skapa en grund for bittre dialog mellan skolan och mu-
seerna. Véra delundersskningar belyser Skapande skola frin olika vinklar,
lyfter fram bade styrkor och svagheter och bidrar med kunskap som kan
fordjupa den bild som redan presenterats i den utvirdering som firdig-
stillts av Myndigheten f6r kulturanalys och dirtill knutna forskare.*

Disposition och presentation av samverkansparter
Efter det hir inledande kapitlet féljer en jimforande studie dir Henrik
Zipsane, doktor i historia och museichef pa Jamtli i Ostersund, har under-
s6kt hur andra linder valt att organisera sina satsningar pa kultur i skolan.
Hur skiljer sig andra satsningar frén den svenska och varifrin kommer
inspirationen till Skapande skola?

Direfter betraktar vi Skapande skola utifrin museets perspektiv i en in-
tervjubaserad undersokning som genomforts av Anders Hogberg, docent
i arkeologi vid Linnéuniversitetet. En friga som analyseras ir till exempel
hur museer som ir aktiva producenter av program inom Skapande sko-
la-satsningen paverkas av denna roll och hur de upplever skillnaden mellan
att arbeta i denna satsning och i évrig museipedagogisk verksamhet.

Birgitta E. Gustafsson, doktor i pedagogik och lektor vid Linnéuniver-
sitet, har fordjupat sig i frigan om hur skolan ser pd sin relation till muse-
erna. Med enkiter och intervjuer tecknas en bild av vad skolorna upplever
att museerna kan bidra med, ut6ver det som redan pégir i skolan, och hur
skolorna resonerar nir de gor sina val av kultursamverkan.

Slutligen har dven eleverna och deras upplevelser av museernas Skapan-
de skola-program samt andra skolprogram pd museum, analyserats. Svar
frin nirmare 2000 elever i &rskurserna 19 finns representerade i denna
delundersokning som samlats in av representanter vid fem svenska museer.

4 Birgitta E. Gustafsson som i projektet varit ansvarig for den delundersékning som hand-
lar om skolans relation till museerna, har dven varit engagerad som forskare i Myndigheten
for kulturanalys utvirdering. Myndigheten och detta projekts parter hade 4ven, i maj 2013,
ett gemensamt seminarium for act utbyta erfarenheter kring de tv& parallella undersokning-
arna av Skapande skola-satsningen.
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Tre av dessa, Jamtli, Kalmar lins museum och Sérmlands museum, har
regionala uppdrag. Malmé Museer drivs kommunalt men har 4ven ett re-
gionalt uppdrag. Historiska museet, slutligen, dr det enda statliga museet
bland de fem i gruppen.

Varje museum har haft en eller tvd erfarna museipedagoger knutna
till projektet.” Museipedagogerna har framférallt arbetat med att samla in
elevernas erfarenheter men har dven bistitt forskarna med information och
med sina erfarenheter. Delundersékningen i sin helhet har letts av Sara
Grut, doktor i historia och projektledare vid nck i Ostersund. Nck ir ett
nordiskt-baltiskt centrum for lirande genom kulturarv som bedriver forsk-
ning och utvecklingsarbete i samverkan med museer och arkiv.

Till just nimnda del av projektet har dven utvecklingsfacilitatorn Emi-
ly Johnsson varit knuten. Hennes uppgift har varit att arbeta med pro-
jektdeltagarnas synsitt och ge dem konkreta verktyg for att lyfta arbetet
med lirande och utveckling i deras respektive organisationer. Hir har det
dels handlat om att bygga verksamhet p& insikt om mélgruppers sirskil-
da behov, forutsittningar och viljor. Dels har det handlat om begreppet
effektmalsdriven som ett sitt att illustrera att den skillnad vi vill gora i
samhillet méste vara vigledandande for de delmal vi sitter upp i vdra olika
arbetsprocesser. I arbetet med att vara insiktsledda och effektmalsdrivna
fick projektdeltagarna dven med sig Generic Learning Outcomes (GLOs)
som en slags stodord eller sprik for en processinriktad, inkluderande syn
pa ldrande och utveckling.® Emily Johnsson har utéver detta ocksa bistdtt
med expertis nir det giller utvecklingen av den metod som anvints for
att undersoka elevernas upplevelser av de museipedagogiska programmen.

Projektet har dven haft en referensgrupp. Inom Riksférbundet Sveriges
Museer finns en museipedagogisk strategigrupp vars deltagare, cirka tva
ginger per r, fitt ta del av projektets fortskridande och har haft méjlighet
att komma med inspel betriffande innehall och uppligg.”

5 Féljande personer har, frén museernas sida, varit involverade i den hir studien. Ulrika
Sjéstrand (Malmé Museer), Anna Wilson (Historiska museet), Helen Eklund (Kalmar lins
museum), Malin Bickstrom (Jamtli) samt Stina Palmberg-Eriksson och Carina Wendel
(S6rmlands museum).

¢ Insiktsledd och effektmalsdriven 4r centrala begrepp i den metodik som Emily Johnsson
sjilv utvecklat.

7 Gruppen bestdr av foretridare frin Riksférbundet Sveriges Museer, Nck, Historiska
museet, Nationalmuseum, Statens Maritima museer, Kalmar lins museum, Sérmlands
museum, Jamtli, Malmé museer, Ljusdalsbygdens museum samt Nordiska Akvarellmuseeet
och Fuism.



Delundersékningarna redovisas kapitelvis. De inleds med Henrik Zip-
sanes internationella jaimforelse av kultur i skolan-satsningar och foljs av
Anders Hogbergs undersskning av museerna. Direfter handlar det om
skolan och Birgitta E. Gustafssons studie innan turen kommer till elever-
nas upplevelser i det kapitel som forfattats av Sara Grut. Resultaten frin
samtliga delundersékningar jimfors och analyseras sedan i det avslutande
kapitlet.

Kort om Skapande skola

Skapande skola sjosattes 2008 och utgjorde, under 2013, 15 procent eller
169 miljoner av den statliga budgeten for kulturverksamhet riktad mot
barn och unga vilket gor det till alliansregeringens enskilt stérsta satsning
inom just detta omrdde.® Skapande skola har 6ver tid vuxit i omfattning.
De forsta tva dren var budgeten pa 52 miljoner som skulle fordelas pé in-
satser riktade mot klasserna 7-9. Ar 2010 utvidgades satsningen till att
omfatta mellanstadiet och dret dirpa hela grundskolan. Sedan 2013 ir dven
forskoleklasserna med i Skapande skola.?

Skapande skola-medel f6r kulturverksamhet i skolan séks och redovi-
sas av skolans huvudmin. Pengar soks for specifika, som lingst ettdriga,
projekt vars innehall beskrivs i ansskan. Som kulturverksamhet riknas
scenkonst, litteratur, visuell konst, arkitektur, design, konsthantverk, film,
media, hemsldjd samt arkiv- och museiverksamhet. Andra aktsrer eller
institutioner som bedriver professionell kulturverksamhet inom alla konst-
nirliga genrer dr ocksd de godkinda som samarbetspartners i Skapande
skola. Huvudminnen ir dven ansvariga for att uppritta en handlingsplan
for sitt arbete. Handlingsplanen ska vara av overgripande karaktir och
priglas av lingsiktighet. Den ska till exempel beskriva det pdgdende arbetet
med kultur, kulturens roll i det aktuella skolomradet och hur samarbetet
med kulturlivet ska stirkas. Hela processen ska ocksd bygga pd delaktighet
fran dem insatserna riktas mot och i férordningen om statsbidrag till kul-
turell verksamhet i skolan stdr att ”[s]kolans elever ska ha getts tillfille att
medverka i arbetet med att planera, genomfora och félja upp insatserna.”
Elevsamverkan listas i den del av férordningen som handlar om villkor for
statsbidraget och ir alltsd inte ett 6nskemadl utan ett krav frin lagstiftarna.
Hir finns emellertid tydliga diskrepanser mellan idé och praxis. Det mirks

8 Skapande skola. En forsta utvirdering (2013) s. 1.
9 Se till exempel Utfallet av Skapande skola (2010).
© Egrordning (2007:1436) om statsbidrag till kulturell verksamhet i skolan (sEs)
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inte minst i Kulturrddets egen enkit till skolhuvudminnen dir 49 procent
uppger att eleverna inte deltagit i utvecklandet av handlingsplan for Ska-
pande skola — detta trots att deras medverkan ir en forutsittning for att
overhuvudraget beviljas de statliga medlen.”

Tanken om elevernas delaktighet kan siga vara intimt férknippad med
den grundliggande tanken bakom Skapande skola. Om vi utgar frin lag-
stiftarnas definition s blir tolkningen att Skapande skola inte ska uppfat-
tas som en aktivitet vid sidan av det reguljira skolarbetet. Statsbidraget ska
istillet medverka dll att “kulturella och konstnirliga uttryck langsiktigt
integreras i forskoleklass och grundskolans rskurs 1—9”. Dessutom sigs i
forordningen att det som sker inom ramen fér Skapande skola ska bidra
till skolans méluppfyllelse.” For att forstd bakgrunden till dessa skrivning-
ar miste man ocksd kinna till nigot om diskussionen kring kulturens be-
tydelse som redskap for kritisk reflektion och eget kreativt skapande som,
under senare dr, intagit en framskjuten position i den svenska skol- och
utbildningskontexten. Deltagande i kulturaktiviteter syftar i detta per-
spektiv inte i férsta hand till att lira eleverna mer om historia eller ut-
veckla deras talanger inom konstformer som exempelvis dans, teckning,
maleri och sing. Tanken ir att det finns en gemensam kirna i olika typer
av kulturskapande processer. Det handlar om demokrati, 6ppenhet och
ifrigasittande eller, kort sagt, forhéllningssitt och verktyg att forstd bade
sig sjilva och omvirlden som kan rusta eleverna och férbereda dem for
livet i och utanfor skolan. Fokus ligger pé estetiska lirprocesser istillet for
de estetiska imnena, pd arts-in-education istillet for arts education och pa
en radikal snarare 4n en modest estetik. Tongivande roster inom omradet
dr till exempel i Sverige, Ulla Wiklund, och internationellt, den brittiska
forskaren Anne Bamford.”

Den som vill veta mer om Skapande skola kan lingre fram i texten ta
del av Henrik Zipsanes utblick, eller lisa det Birgitta E. Gustafsson skriver
i inledningen till sin delundersokning. Sedan Skapande skola lanserades

1 Sundfeldt (2012) diskuterar denna friga i en studentuppsats frin Stockholms universi-
tet som handlar om Skapande skola och barns rittigheter till inflytande, delaktighet och
kultur. Stockholms universitet.

2 Fsrordning (2007:1436) om statsbidrag till kulturell verksamhet i skolan (ss).

5 Se till exempel Wiklund (2009) och Bamford (2005). Litteraturvetaren Jan Thavenius
har skrivit om skillnaden mellan modest och radikal estetik dir de distinktioner som gors
liknar de i begreppsparen arts education and arts-in-education. Thavenius pratar ocksi om
en marknadsestetik som framférallt handlar om varumirken, design och populirkultur. Se
Thavenius (2005).



har f6rutom Myndigheten f6r kulturanalys dven Kulturrddet sammanstillt
data och beskrivit satsningen. Dessa rapporter finns tillgingliga pa nitet
och vi finner det dirfér dverflodigt att hir g in nirmare i detalj pd hur
Skapande skola ir organiserat.

Tidigare forskning om Skapande skola

Férutom Kulturridets egna granskningar och Myndigheten f6r kulturana-
lys mer omfattande utvirdering frin 2013, si har Skapande skola ocksa bli-
vit féremadl for studentarbeten vid universitet och hégskolor. Mest intres-
sant for denna studies vidkommande, d& den behandlar ett museum, ir en
C-uppsats frén Institutionen f6r kulturvetenskaper vid Lunds universitet
didr Peggy Hung studerar hur deltagande i Skapande skola paverkat arbetet
och férutsittningarna vid Skissernas museum i Lund. Vid skissernas mu-
seum arbetas Skapande skola-projekten fram frén grunden vilket tar lingre
tid @n att arbeta med redan inarbetade koncept. Detta innebir att museet
oftast inte fir betalt f6r de arbetstimmar som liggs ned.”* Museernas dver-
viganden i detta avseende, att anvinda firdiga koncept i Skapande skola
eller att skapa nytt, ir en friga vi kommer att f& anledning att dterkomma
till i denna lingre fram i den hir studien.

Frigan om firdiga koncept i Skapande skola berors dven i Helen Ek-
lunds magisteruppsats Skola och museum i samarbete. Undersékning av
GLO som ramverktyg i en forindringsprocess dven om de centrala pro-
blemstillningarna rér utvecklingsverktyget Generic Learning Outcomes.
Eklund arbetar som museipedagog vid Kalmar lins museum och har dven
varit i det projekt pa vilket denna publikation bygger.” Eklund menar att
man med hjilp av gLos kan gora museerna mer medvetna om hur viktigt
det dr att museipedagogiska program inte existerar i ett vacuum. Skolans
for- och efterarbete dr avgorande for att forutsittningarna for elevernas
lirande ska bli sd goda som mojligt.

4 Se Hung (2013) och hennes fallstudie pa Skissernas museum i Lund.

5'Tv4 av de museer som deltagit i projektet Skolan och museerna har i uppsatsen intervju-
ats om sina erfarenheter av att anviinda GLo som verktyg i utvecklingsarbete. Se Eklund
(2013).
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Att fokusera pa effekterna —
om bildning och effektmal (cLos)
Som vi sett i den korta bakgrunden till Skapande skola s& 4r begrepp som
“estetiska lirprocesser” eller arts-in-education” etablerade begrepp pé bade
politisk och praktisk niva nir det giller att beskriva den roll kulturen ir tinkt
att spela i skolan. Tanken ir att kulturen, ritt anvind, inte bara ska vara
nigot som hinder vid sidan av den reguljira undervisningen. Den ska dven
fungera som en kreativ kraft vilken bidrar till maluppfyllelse i alla amnen
och inte bara till de som direkt innefattar kulturella eller kreativa element.*

Bade att beskriva och att anvinda konst och kultur pd det hir sittet —
som ett medel och inte som ett mél eller ett virde i sig — har varit omstritt.
S& pass omstritt att utredarna i ett betinkande om kultur i skolan frin
2006 ser skiljelinjen mellan de som virnar konsten och kulturen och de
som har ett mer instrumentellt f6rhillningssitt till kultur, som en "evig
och olést fraga”.”

Det finns alltsd en lang tradition av motsittning kring denna friga men,
av det som framkommit frin Myndigheten for kulturanalys utvirdering av
Skapande skola dr rekommendationen tydlig. Den kulturverksamhet som
dger rum inom ramen for satsningen ska inte vara frinkopplad ovrig verk-
samhet i skolan, utan integrerad i denna.”® Implementering av estetiska
lirprocesser pa ett mer systematiskt sitt kan, om vi tolkar forskargruppen
ritt, bidra till att eleverna utvecklar "generiska kompetenser och firdighe-
ter”. Forskarna skriver

Vi har uppmirksammat att de sé kallade generiska kompetenserna och
firdigheterna 4r vad lirare och kulturaktorer skulle kunna ta sin utgings-
punkt i dd de gemensamt arbetar och utvecklar Skapande skola.”

I Sverige finns en stark bildningstradition som i tvihundra ar viglett
diskussionen om vad utbildning ska tjina till. Bildningstanken har ocksa

16 Dessa tankar kinns igen frin Regeringen (2009) och kulturpropositionen, Tid for kultur.
Diir konstateras att kulturen har ett egenvirde och att dess legitimitet inte behéver sokas i
effekter den fér i forhdllande till andra politiska malsiteningar. Denna formulering f6ljs av
konstaterandet: ”[s]Jamtidigt innefattar kulturen och konsten minga av de virden och kva-
liteter som vi férknippar med ett gott sambhiille, t.ex. yttrandefrihet, kreativitet, bildning,
humanism och éppenhet. Konsten kan ocksé bidra till att ifrigasitta och problematisera
invanda frestillningar och tankeménster.”

7 Kommittén Aktionsgruppen for barnkultur (2006) s. 157, Lund, Krantz & Gustafsson
(2013) diskuterar detta pd s. 18

8 L und, Krantz & Gustafsson (2013) se framforallt s. 161-162.

9 Lund, Krantz & Gustafsson (2013) se framforallt s. 161-162.



valsat in och ut ur skolans liroplaner. Under flera decennier fanns den inte
ddr, men den har under de senaste tjugo &ren gjort sitt dtertdg. Det mirks
inte minst pé det stora utrymme som bildning genom estetiska lirproces-
ser ges 1 den nya ldroplanen for grundskolan frén 2011.2°

Museer och arkiv har tillsammans med till exempel folkhdgskolor, bib-
liotek och studieférbund utgjort starka fisten for det icke-formella lirandet
och som nimndes inledningsvis har museerna alltid anvints i skolunder-
visning. Samtidigt har formerna f6r det lirande som sker pa museer under
drens lopp genomgitt en stor forindring. Det som forr frimst handlade
om historieundervisning i museimiljo har idag utvecklats till ett brett l4-
rande dir innehdllet, rent imnesmissigt, kan kopplas till vilket imne som
helst i liroplanen. Det finns ménga sitt att formulera denna perspektiv-
forskjutning men ett sitc kan vara att tala om den i termer av lirande om
respektive genom kulturarv. Nir vi lir om kulturarv star faktakunskapen i
centrum, den ir det huvudsakliga méilet. Om vi lir oss genom kulturarv
blir kulturarvet inte i forsta hand ett mal utan ett medel: kanske for att
bibringa oss faktakunskaper som ligger utanfor den kulturarvsliga sfiren,
for nya praktiska eller sociala firdigheter, f6r kinslor, virderingar och sitt
att tinka. De flesta lirandesituationer som 4ger rum pd museum involverar
sjdlvfallet savil lirande om som genom kulturarv — vi behover béda delarna
och det handlar inte om att skilja ut ett ritt och ett fel.”” Samtidigt r det
onekligen sa att ett 6kat fokus pd ldrandets olika bevekelsegrunder, leder
till en stérre medvetenhet i det museipedagogiska arbetet som kan gagna
inte bara museerna sjilva utan ocksd museerna i deras relation till skolan.
Tankegingarna som ror distinktionen mellan lirande om respektive liran-
de genom kulturarv har acskilligt gemensamt med hur de estetiska lirpro-
cesserna idag diskuteras i relation till skolan.

Bildningstanken och traditionen har djupa rétter men vad ir det som
hinder nir man arbetar med lirande genom kulturarv? Hur kan man f6r-
std, tala om och utvirdera effekterna av denna form av lirande?

I Sverige har man under senare dr forsoke bringa klarhet i dessa fra-
gestillningar genom att snegla mot Storbritannien. Generic Learning

20 Broady (1992) behandlar frigan om bildningstanken i relation till skolans virld i en
bilaga till Liroplanskommitténs betinkande Skola for bildning. Vidare kan man konstatera
att bildningsidealet dven viglett arbetet i museisektorn och siledes slog Museiutredningen
(1994) s. 30, fast att museets syfte ir bildning f6r medborgarna. Detta berérs dven av Ljung
(2009) s. 175. Ljung betonar dock (s. 97) pd grundval av en enkitstudie som rikcades till
museipedagoger att bildning inte ir ett ord som museipedagogerna sjilva anvinder.

2 For en mer utforlig diskussion, se Zipsane (2007) och (2008).
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Outcomes, vanligtvis forkortat som Gros, kan beskrivas som ett sprik for
strategisk utveckling och utvirdering av lirande pa museer och arkiv som
utvecklades vid Leicester University i bérjan av 2000-talet pd uppdrag av
den d3 aktiva, statliga myndigheten mra (Museums, Libraries and Archi-
ves Council). Gros fick stor genomslagskraft bland brittiska museer och
under &ren som f6ljde initierades ett intensivt arbete med att utforska sek-
torns potential for lirande.”

Men nir den ekonomiska krisen slog mot Storbritannien och Labour-
regeringen tappade sin regeringsposition gick luften ur den brittiska kul-
tursektorn. Inte minst inom kulturarvssektorn gjordes stora nedskirningar
och 2012 lades den en ging sd tongivande myndigheten, Museums, Li-
braries and Archives Council, ned. Myndighetens webbaserade lirande-
plattform Inspiring Learning, dir GLos ingér som en integrerad del, lever
dock vidare och frin den kan kulturarvsinstitutioner fi viss vigledning och
inspiration till eget arbete.”

Det sitt pé vilket f6rindring dstadkommits inom kulturarvssektorn har
dock inte appladerats i alla liger. gLos har bland annat kritiserats for att
vara produkten av en politisk rorelse i vilken kultur och kulturarv ses som
en handelsvara. Enligt detta sitt att argumentera blir museernas fokus pa
effekter mest ett sitt att visa for sina bidragsgivare att de dr lonsamma.
Fran vissa hall upplevdes implementeringen av Generic Learning Outco-
mes ocksd som ett krav for att kulturarvsinstitutionerna skulle komma i
dtnjutande av bidrag och andra férméiner.*

Nir arbetet med den hir studien inleddes 2011 var GLOs ett frimmande
sprak for ménga i den svenska kulturarvssektorn.” Under projekttidens
ging har dock mirkts ett 6kande intresse for GLos frin museer och arkiv,
i Sverige sd vil som i det 6vriga Norden, och ménga museer arbetar idag
med utveckling och utvirdering genom detta eller andra, liknande verk-
tyg. I den undersékning som handlar om elevernas upplevelser av museer-
nas skolprogram har vi fite tillfille act arbeta med Gros och testa det pa ett
svenskt empiriskt material.

I Sverige har implementeringen av GLOs skett utan direkt politisk paver-
kan. Istillet ir det museerna som pa eget initiativ borjat anvinda verktyget
och spridit sina erfarenheter via konferenser, seminarier, workshops och

22 Jonsson och Petersson (2011) s. 7—9
% Om Inspiring Learning se www.inspiringlearning.com
24 Se till exempel West och Smith (2005) artikel i International Journal of Cultural Policy

med titeln ”’We are not a government poodle”.
%5 Se till exempel Jonsson och Petersson (2011).



projeket.?® Att svenska museer tagit till sig GLos 4r kanske inte s underligt
om man tar i beaktande att dir sedan tidigare finns en stark bildningstra-
dition och ett lirande sdvil om som genom kulturarv. GLos kan beskrivas
som en konkretisering eller operationalisering av begreppet bildning i mu-
seisammanhang. Verktyget erbjuder ett sitt att angripa bade lirandeinsti-
tutionen och lirandesituationen, vilket 4r ndgot som ménga museer, av det
stora intresset att ddma, tycks ha saknat.

P4 svenska har Generic Learning Outcomes ibland 6versatts till allmin-
na effekemdl och effekter ir just vad som studeras. Man talar om effekter
eller gLos inom fem olika omraden.

*  Kunskap och forstelse

*  Férmdgor och firdigheter

*  Actityder och virderingar

*  Glidje, inspiration och kreativitet

»  Aktivitet, beteende och progression”

Tanken med att pa svenska tala om effektmal och inte bara mél” ir att
aktiviteter, som borde vara medel, ibland blir mal i sig. Med GLOs som
utgdngspunkt observeras minniskors lirande eller undersoks deras utsagor
om detsamma. Hir sker dock inte nigon avstimning i form av kunskaps-
eller fardighetsprov. Museer ir ju inte, likt skolor och universitet, f6rbund-
na att testa vad besdkarna lirt sig genom olika examinationsmetoder.”® Dir
finns dock de som menar att detta ocksa ir det stora problemet med GLOs,
att larandet mits indirekt och inte direkt, som brukligt 4r i en formell un-
dervisningssituation.*

Den som forvintar sig att GLOs ska fungera som ett objektive métt pd
det lirande som sker pa kulturarvsinstitutioner har med andra ord anled-
ning att bli besviken. GLos behover dnd3 vara verkningsldsa. Tinkta effek-
ter i form av kunskap, fsrmdgor, attityder, glidje och aktivitet kan fungera
som allminna utgingspunkter, i stort och smétt, nir museer planerar vad
de vill uppnd med sitt arbete. Det kan handla om mal f6r hela organisa-
tionen, for en kategori av medarbetare eller for de malgrupper man for
tillfillet arbetar med. Det kan gilla for ett litet projeke, ett stort projekt,
ordinarie verksamhet, en konferens, ett méte och sd vidare. Tidsperspek-

26 Jonsson och Petersson (2011) s. 8.

27 Detta dr Emily Johnssons éversittning av den brittiska terminologin. Fér en engelsk
version av GLOs lis vidare pi www.inspiringlearning.com

8 Hooper-Greenhill (2007) i synnerhet kapitel 4, Jonsson och Petersson (2011) s. 7-8. Se
dven Kling (2011).

29 Se till exempel artikeln av Brown (2007).
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tivet kan vara bdde kort- och lingsiktigt och ambitionsnivén i det som
planeras, hogst skiftande. Poingen med detta ir att visioner om lirande
som har en 16s struktur, kan placeras in i en form som konkretiserar och
sorterar. Detta kan gora idégodset littare att tala om, att omsitta i prakeik
och i ett senare skede ocksa att utvirdera. GrLos ir alltsd i sjilva verket ett
slags sprak eller stddord som bygger pd en processinriktad, inkluderande
syn pd lirande och utveckling.’

I slutdiskussionen till Myndigheten for kulturanalys utvirdering av
Skapande skola skriver man om vad som krivs frin kulturutévarnas sida
for att insatserna i Skapande skola inte bara ska bli tillfilliga hindelser. Har
stdr bland annat att ”[e]tt omsesidigt lirande om varandras forutsittningar
och kompetenser kan ge méjligheter till 6kad samverkan i planering och
genomférande mellan skolor och kulturinstitutioner, mellan rektorer, lira-
re, elever och kulturaktdrer.”" Vi har tidigare varit inne pd att dir finns ett
sliktskap mellan GLos och det fokus pé estetiska lirprocesser som idag ar
aktuellt i den svenska skoldebatten. Kan GLos underlitta museernas arbete
med att ndrma sig och bittre forstd skolans virld? Detta dr en av de frigor
som lyfts i denna publikation.

1 programmet Klostermatte, som
tagits fram av Sirmlands muse-
um i samarbete med en matteut-
vecklare i Striingnds kommun,
Jir eleverna priva pd att vara
arrendebinder i ett medeltida
kloster. I elevernas uppdrag for
dagen ingdr exempelvis att betala
med havre, gora upp ritningar
med egna kroppsmitt som aln,
fot, tviirhand och att bira vatten.
© Siormlands museum

—adf

30 Redogorelsen i detta stycke bygger pa forfattarens erfarenheter frén att anvinda GLos i
praktiken och frn samtal med utvecklingsfacilitatorn Emily Johnsson.
3t Skapande skola. En forsta utvirdering (2013) s. 82.
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2.

Skapande skola — programmets
politiska utgangspunkter och
internationella forlagor

Henrik Zipsane

Initiativet till Skapande skola togs 2007 och markerade en originell sats-
ning frin den d nya borgerliga regeringen i Sverige. Bidraget for Skapan-
de skola skulle rikra sig till grundskolans hégre arskurser och fordelas till
skolhuvudmin med stdd i forordningen (2007:1436) om statsbidrag till
kulturell verksamhet i skolan.

Av forordningen framgdr att bidrag ges f6r inkop av professionell kul-
turverksamhet, insatser som frimjar elevers eget skapande samt insatser
som frimjar lingsiktig samverkan mellan grundskolans hégre &rskurser
och kulturlivets parter. Det finns enligt forordningen tvd dndamail med
bidraget:

— att kulturella och konstnirliga uttryck ldngsiktigt integreras i grund-
skolans hogre &rskurser med utgdngspunke i skolans kulturuppdrag som
i férordningen (SKOLES 1994:1) om liroplan fér det obligatoriska skol-
visendet, forskoleklassen och fritidshemmet anges som en del i skolans

méluppfyllelse, och

— att 6ka den professionella kulturverksamheten 6r och med eleverna,
sd att tillgdngen dill kulturens alla uttrycksformer och méjligheterna till
eget skapande okar.

Sedan Skapande skola introducerades 2008 har programmet vixt och tick-
er nu hela grundskolan inklusive forskolan. Under de &r som passerat frén
&r 2000 ir det férmodligen den storsta mer permanenta satsningen p kul-
turomridet som gjorts i Sverige. Betraktar man satsningen utifrin ett bre-
dare politiskt perspektiv och med utgingspunkt i internationella forlagor
s dr det intressant att notera hur Skapande skola i sitt syfte vildigt tydligt
speglar tre olika tendenser som sammanstrélar i den svenska utgdvan av
motet mellan kultur och lirande. Dessutom byggdes redan frin bérjan en
sirskild mekanism in i den svenska satsningen. Forlagorna till Skapande
skola och vad denna sirskilda mekanism implicerar kommer att diskuteras

i det foljande.
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For det forsta dr Skapande skola ett svar pa en europeisk agenda. Nir
Europeiska unionen, r 2000, satte iging den s kallade Lissabonproces-
sen bestillde Europeiska radet, utifrén insikt om ett antal kompetensut-
maningar bland den europeiska befolkningen, ett initiativ frin Kommis-
sionen angdende mal och redskap for livslingt lirande i Europa (European
Commission 2001). Denna bestillning kom s& smaningom att utgdra det
politiska initiativet om livslingt lirande inklusive den europeiska referens-
ramen for kvalifikationer — konceptet om de dtta nyckelkompetenser for
livslingt lirande men ocksd malbeskrivningar for den europeiska skolan i
det tjugoférsta drhundradet (European Commission 2004, 2005 & 2007
och European Council 2006). Overallt i denna rika flora av politiska mal-
formuleringar for Europa pa kompetensomradet fanns behovet for skad
kreativitet med (European Council 2009).

Kreativitet var nu en utpekad nyckelkompetens och inte bara var den
en ingrediens det fanns for lite av i Europa — som vanligt jimfért med
Sydkorea, Japan och usa — det var dessutom en kompetens som kulturpo-
litiken forvintades befrimja.

Fér det andra fanns det ett antal initiativ i omvirlden som vilinforme-
rade akedrer inom kulturlivet linge dromt om att kunna skapa en motsva-
righet till i Sverige. Framférallt var den norska "kulturelle skolesekken” en
viktig inspiration. Detta program kom till redan i bérjan av 2000-talet och
fungerar s3 att kulturutdvare — institutioner och individuella konstnirer en
ging drligen kan s6ka om bidrag frin norska kulturrddet som projektstod
for utveckling av nya intressanta upplevelser for elever i grundskolan (sam-
tal med Petter Soholt 2013).

Men den kanske mest utvecklade modellen f6r samverkan mellan
kultur och skola som inspirerade manga i bérjan pd 2000-talet, var den
brittiska. I nira samarbete med den statliga myndigheten MLa (Museums,
Libraries and Archives Council) och Department of Museum Studies vid
Leicester University utvecklades ett sjilvutvirderingsverktyg for reflektion
kring den lirande institutionen under namnet “Inspiring Learning”, re-
gionala utvecklingsprojekt under namnet "Renaissance” och slutligen ett
sprak for strategisk utveckling och utvirdering av lirandeeffekter av kul-
turupplevelser under namnet ”Generic Learning Outcomes” (MLA 2003,
2006a & 2006b and Eilean Hooper-Greenhill 2007). Det speciella med
den brittiska satsningen var helhetsperspektivet pd hur man bist kunde
anvinda kulturlivets speciella kompetenser i skolan samt f6rséken att pa
ett samfillt sdtt utvirdera resultaten.

For det tredje var forskningens genomslag pd omridet starkare 4n pa
linge. I de bista traditionerna frin Maria Montessori och fram till Regio

22

Emilia-pedagogikens fokus pa de minsta barnen har vi under tidigt 2000-
tal sett ett stort inflytande frin framférallt den brittiska forskaren Anne
Bamford, som 2006 med sin bok "The Wow Factor” — Global research
compendium on the impact of the arts in education”, skapade uppmirk-
samhet kring barnens naturliga kreativa potential som f6rskola, skola, vux-
na och samhille i stort uppmanades att uppmirksamma i stillet for att
disciplinera och hindra (Bamford 2006). Bamfords budskap gav henne
otaliga uppdrag som internationell féredragshillare och hon har vid flera
tillfdllen anlitats i Sverige och i andra EU-linder. Ett ndgot bredare anslag
men som fitt ett liknande mottagande i till exempel Sverige, finns hos brit-
ten Paul Collard. Collard och hans forskarteam inom institutionen cce
— Culture, Creativity and Education — har betonat lirandesituationen och
mojligheterna f6r barn och unga som uppstar nir sjilva lirandet priglas av
kreativitet (Collard 2011 & cCE 2012).

Dir fanns alltsd flera olika inspirationskillor nir Sverige inférde Ska-
pande skola. Det handlade om europeisk politik pd omradet, praxis, olika
typer av programinsatser och om tidigare forskning.

Den svenska satsningen blev dock, i forhillande till sina internationella
forlagor, radikalt annorlunda pd en sirskild punkt. Trots att finansieringen,
fran statens sida, organiserades som en "kultursatsning” och skulle forvaltas
av statens kulturrid, si fick inte kulturinstitutioner eller kulturutévare anso-
ka om bidrag. I stillet blev det skolans virld — allts de f6r vilka kulturupp-
levelserna produceras — som fick lov att séka medlen. Skolan och den for-
mella utbildningen i stort hor pé statlig nivé till utbildningsdepartementets
ansvarsomrdde och det kan dirfor betecknas som mirkvirdigt att regeringen
i och med denna satsning beslutade att "kulturpengar” skulle kanaliseras till
”skolvirlden”. Detta var ocksd en friga som diskuterades i kulturvirlden
vid denna tid. Men hur f6rhéller sig d& finansieringsmodellen i relation till
museerna? Denna friga kommer nu att behandlas lite nirmare.

En brittisk undersékning frin 1994 visade att bara nigot fler 4n vart
tredje museum i Storbritannien hade pedagogiska program for skolan och
bara drygt hilften av dem hade pedagogiska aktiviteter Gverhuvudtager. Ar
2006 hade dessa siffror forskjutits vilket innebar att fyra av fem brittiska
museer anvindes av skolorna. (MLA 2006b). Det finns inga motsvarande
undersdkningar i Sverige, men férmodligen var det ndgorlunda lika hir
di museerna genomgick en motsvarande utveckling under samma period.
Orienteringen mot skola och lirande var redan iging nir svenska staten
inférde Skapande skola, men genom att ge skolan och skolans huvudmin
monopol pd att ansoka om medlen flyttade man politiskt fokus frin utbud
till efterfrigan.
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Sverige hade sedan 2006 en konservativ-liberal regering med en tro pa
marknadskrafterna. Genom att skolan uppdrogs att ansska om projekt-
bidrag inom ramen f6r Skapande skola forvintade regeringen att dess be-
stillning skulle spegla upplevda behov och falla tillbaka pd liroplanernas
skrivningar. Skolans arsenal av redskap for att ge sina elever s bra under-
visning som mdjligt skulle vixa genom att vara under skolans — lirarens
— kontroll. Genom de tillférda kulturresurserna skulle Lirarna, som sido-
effekter, fi en mer spinnande och utmanande vardag. Dessutom skapade
man forutsittningar — med Skapande skola-pengar som lockmedel — for
etablering av samarbete och partnerskap mellan skolan och kulturlivet.

For kulturlivet skulle fokus pa efterfrigan i teorin ocksd vara en fordel.
Om det finns en bestillare innebir det att till exempel museet producerar
ett pedagogiskt program som det finns kunder fér. Manga museer har er-
farenheter av att producera utstillningar vilka internt upplevts som spin-
nande och intressanta, men dir skolklasserna aldrig dykt upp. En produk-
tion av pedagogiska program som styrs av efterfrigan bor alltsd i en viss
bemiirkelse betyda en kvalitetsskning. Men, detta resonemang kriver att
man forutsitter att avsittningen av produkten som museet producerar i sig
ir sjilva mélet och det som vi virderar framgdngen utifrén. Andra kriterier
kunde ju till exempel vara om museet uppnidde vad man ville med sin ut-
stillning: en bra dverensstimmelse mellan vad museet 6nskade att uttrycka
och den estetiska l6sningen kan ju i sig ocks betraktas som ett lyckat re-
sultat. Men hir pekar finansieringskonstruktionen i Skapande skola med
hela handen mot att museet kan mita precis som det vill eftersom graden
av succén med ett pedagogiskt program mits av mottagaren.

Skapande skola innebir dirmed att marknadsmekanismer byggs in i
relationen mellan producent och konsument. Dessa marknadsmekanismer
ska pa den perfekta marknaden fora med sig, att producenten blir konsu-
ment och vice versa. Nir skolan fir medel av statens kulturrdd for att kopa
ett pedagogiskt program frin museet blir skolan producent av en tjinst
som handlar om att staten betalar for att skolan éppnar sig f6r kulturupp-
levelser. Samtidigt konsumerar museet genom att betala anstillda for att
producera upplevelsen. I princip ska Skapande skola ska alltsd inte bara
leda till kulturupplevelser for eleverna i skolan men ocks3 till mer kulturell
produktion och mer sysselsittning i kultursektorn. I den bemirkelsen ir
Skapande skola bide utbildnings-, kultur- och arbetsmarknadspolitik.

Den efterfrigestyrda modell som byggdes in i Skapande skola-satsning-
en var i sig originell men den innebar samtidigt ocksa en stor nyhet i f6r-
hallande dill kulturlivets sitt att fungera. Man kan siiga att “skolan kom in
kultursektorn” eftersom den senare, for att kunna avsitta sin produktion
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till den forra, var tvingad att producera det som var efterfrigat. Detta ir
naturligtvis en marknadslogik som bara fungerar pa den perfekta mark-
naden. Som framgir i den undersskning av vilken denna utblick ir en
del, utgor relationen skola-museum inte en perfekt marknad. Detta visas
ocksd i de undersékningar som staten sjilv nyligen genomfért i relation
till Skapande skola. Det finns regionala skillnader i landet, olika sitt att
fungera for stora och sm3 kommuner samt for olika typer eller storlekar av
kulturinstitutioner och andra kulturproducenter.

Samtal med centralt placerade kolleger i kulturlivet bekriftar att den
ekonomiska modellen f6r Skapande skola i Sverige ir originell. Savil i
Frankrike, Tyskland och Storbritannien har man haft initiativ pa central
nivd (Storbritannien), eller regional nivd (Frankrike och Tyskland) vilka
syftat till atc stimulera samarbete mellan skola och kulturliv, men i alla
kinda satsningarna har medlen delats ut direke till kulturproducenterna
eller till de myndigheter som politiskt forvaltar bidrag till kulturaktsrerna
(Collard, Witte & Fanjas 2012—2013). Inte heller i linder ifrdn vilka Sverige
— bland annat genom 0EcD — ofta himtar politisk-ekonomisk inspiration
har man exempel p& samverkan skola-kulturliv som genom finansierings-
modellen pdminner om den svenska modellen frén Skapande skola — inte
ens i Kanada, Australien, Nya Zeeland eller Sydkorea som annars ofta an-
vinds som forebilder f6r europeiska initiativ i utbildningssektorn (Bam-
ford & Collard 2011—2013).

Kultursektorn i Sverige — inte minst museisektorn — har sedan 1990-ta-
let himtat mycket inspiration frin Storbritannien. Detsamma giller dven
for kollegerna i de ovriga nordiska linderna. Dirfér dr det intressant att
reflektera kring den stora skillnaden mellan det svenska initiativet Skapan-
de skola och det brittiska initiativet "Inspiring Learning”. Det 4r inte bara
finansieringsmodellen som ir svér att jimf6ra eftersom den svenska strivar
efter att vara efterfrigestyrd medan den brittiska strivar efter att vara ut-
budstyrd. En betydande skillnad mellan de tvd linderna 4r att den brittiska
satsningen ocksa knyts till en annan form av initiativ: "Generic Learning
Outcomes” (GLos). Det kan betraktas som ett sprik for strategisk utveck-
ling och utvirdering vars syfte ir att lyfta kvalitén pd eller kvalitetssiikra det
som till exempel museet producerar for skolan. Nigot sidant har man inte
sett initiativ till i Sverige. Det kan kanske tolkas s att man fran statlig sida
i Sverige menar att marknadskrafterna sjilva reglerar kvalitetsutvecklingen
och kvalitetssikringen av till exempel museernas produktion for skolan,
eftersom skolan naturligtvis” bara kdper bra kvalitet.

Det dterstir dock att se. Med Skapande skola-programmet har man
gjort delar av museernas produktion beroende av skolan. Men det var ju
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skolan — inte museerna — som man frin statlig sida ville utveckla i riktning
av ett innehill som stimulerar kreativitet 1 eleverna. Kanske behévs ett
motsvarande initiativ som kan gora skolans virld beroende av kulturlivet.
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3.

Skapande skola och museerna.
En undersokning av kulturarvs-
pedagogiska verksamheter

Anders Higberg

Kulturarvspedagogik har under senare r kommit att utvecklas till en egen
praktik. Det 4r ett begrepp som samlar publika verksamheter som genom-
fors vid museer, arkeologiska utgrivningar, besskscentra och andra kultur-
arvsinstitutioner. Variationen pd vad som gors, hur det gors och motiven
till varfor det gors ir stor. Gemensamt ir att pedagogiska aktiviteter pa
nigot sitt tar avstamp i en kulturarvspraktik kopplad till en kulturmil-
jo, en utstillning, samlingar eller en pagiende aktivitet som till exempel
en arkeologisk utgrivning (Tilden 1957; Merriman 2004; Hogberg 2006;
Jameson & Baugher 2008; Kraeutler 2008; Synnestvedt 2008; Skeates et
al. 2012). Skolan ir en viktig mélgrupp och samarbetspartner for svensk
kulturarvspedagogik.

Museernas engagemang nir det giller kulturarvspedagogiskt lirande i
samarbete med skolor ir stort. En undersékning som gjordes for ndgra r
sedan visar att cirka 80 procent av museerna i Sverige har lirandet inskrivet
som ett uppdrag i sina styrdokument. I stort sett alla museer ser barn och
unga som en huvudmalgrupp (Nordiskt centrum for kulturarvspedagogik
2011) och har i varierande utstrickning utvecklat kulturarvspedagogiska
program f6r att mota barn och unga.

Denna text presenterar en undersokning av fem svenska museers kul-
turarvspedagogiska arbete i mote med skolor inom ramarna f6r Skapande
skola-verksamheter. Syftet med studien ir att underséka vilka effekter in-
forandet av Skapande skola haft pd museerna och deras verksamheter och
om och i sé fall pa vilka sitt som museernas kulturarvspedagogiska arbete
paverkats.

De fem museerna som ingdr i studien r Jamtli i Ostersund, Histo-
riska museet i Stockholm, Sérmlands museum i Nykoping, Kalmar lins
museum och Malmé Museer. Museerna har alla under manga ar satsat pd
att bygga upp pedagogiska verksamheter och har med detta skaffat sig ge-
digna kulturarvspedagogiska erfarenheter. De har ocksd publicerat resultat
av sina verksamheter (Persson & Richardt 2004; Westergren 2006; Borg-
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strom 2003; Arkeologiska meddelanden 2013:03; Lirarhandledningar 2013).
Tva av museerna, Jamtli och Kalmar lins museum, har haft nationella
uppdrag inom omradet kulturarvspedagogik. De fem museerna ir alltsd
lika pd sa sitt att de alla dr vilrenommerade och erfarna inom omréidet.

Museerna ir ocksd olika. Historiska museet (Statens Historiska Muse-
um) ir ett riksmuseum. Som sidant ir det ett nationellt ansvarsmuseum
och en myndighet. Museerna i Kalmar, Nyksping och Ostersund ir lins-
museer. Malmd Museer ir ett kommunalt museum som delar ett uppdrag
som linsmuseum i Region Skdne med tvd andra museer. Dessa olikheter
avspeglas sdklart i respektive museums arbete. Museerna 4r ocksé lokalise-
rade till olika delar av landet. Historiska museet och Malmé Museer verkar
i storstadsregioner, évriga i mindre residensstider.

Studien har utférts genom intervjuer. Jag har triffat pedagoger och
ansvariga for den pedagogiska verksamheten pé varje museum. Vid dessa
triffar har samtal forts med utgingspunke i ett antal frigestillningar, se
tabell 1. Samtalen har varat mellan ett par timmar och upp till en hel dag.
Vid négra tillfillen har jag ocksa fatt ta del av pagdende kulturarvspeda-
gogiska verksamheter p&d museet, tabell 2. Intervjuerna har foljts upp med
dterkopplande samtal. I de fall museerna publicerat texter eller informa-
tionsbroschyrer om sina verksamheter eller pedagogiska program har dessa
studerats.

Tabell 1. Fir att skapa en enhetlighet i intervjuerna utgick de samzal som fordes
vid besok pa respektive museum frin dessa sju frigor. Dock begriinsades inte samta-
len till dessa.

Producerar museerna Skapande skola-aktiviteter utifrdn bestillningar frin
skolorna, eller ger man program ur sitt ordinarie utbud?

Producerar museerna Skapande skola-aktiviteter utifrdn eget initiativ som
de sedan forsoker f skolorna intresserade av, eller reagerar man endast pa
kontakter och 6nskemal frin skolorna?

Ar de bestillningar museerna fir formulerade utifrin skolans liroplaner
och lirandemal eller ir det allmint formulerade bestillningar?

Far museerna bestillningar frin andra héll in skolan, till exempel frin
kommunala eller regionala politiker och tjinstemin?

Har Skapande skola-aktiviteterna lett till att museet fitt 6kade resurser
for att driva dessa verksamheter?

Har Skapande skola-aktiviteterna fatt spin-off effekter pd museet pd sd
sdtt att andra verksamheter 4n de kopplade till just Skapande skola paver-
kats?
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Vilken medvetenhet finns pa respektive museum om Skapande skola och
finns det en variation inom institutionerna vad giller medvetenhet om

Skapande skola?

Tabell 2. Uppgifier om intervjuerna som gjorts. Tabellen redovisar antalet perso-
ner jag triffat, néir intervjuerna genomfordes och om jag vid mitt besik tog del av
ndgon pagdende kulturarvspedagogisk aktivitet.

Jamtli Historiska | Malmé  |Sérmlands | Kalmar Lins
museet Museer |museum |museum |museum
Tidpunkt f6r| November | Maj 2013 | November |April 2013 |April 2013
besok 2012 2012
Antal person | 4 I 3 2 3
jag triffat
Deltagande |Ja Nej Ja Nej Nej
som gist eller
besok vid
pedagogisk
verksamhet

I studiens inledningsskede fanns en ambition att stimma av hur inte en-
bart pedagoger utan ocksa hela museets personal, inklusive ansvariga che-
fer, tinkte om Skapande skola-verksamheterna. Tanken var att f kunskap
om hur vilkinda Skapande skola-verksamheterna generellt ir pa respekti-
ve museer med syftet att jimfora resultatet med hur Skapande skola-verk-
samheterna genomforts vid museet. Tanken var att underséka detta med
en enkel enkiit, enkel pa s sitt att den endast tog nigra minuter att fylla
i, som museipersonalen skulle f3 i uppgift att fylla i. Denna del av under-
s6kningen misslyckades. Anledningen ir att jag fick in for fi enkitsvar. En
forfrigan om enkitundersskningen skickades ut till samtliga museichefer,
med efterfoljande pdminnelse. Endast tvd museichefer skickade vidare en-
kiten till sin personal. P4 dessa museer var det fjorton respektive tre per-
soner som svarade pé enkiten, se appendix 1. Enkitsvaren kan dirfor inte
anvindas for jimforelser och denna del av studien har dirfor utgdtt.

Nedan presenteras resultaten av samtalen som férts pd varje museum.
Texten avslutas med en diskussion. Inga ansprik gérs péd att generalisera
resultaten utdver dessa fem studerade museer.
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Museerna var for sig

Jamtli i Ostersund

Jamtli har en omfattande Skapande skola-verksamhet. Under 2011 var det
ett par tusen elever som deltog i programmen. Anledningen till att Jamtli
moter s3 minga elever genom Skapande skola ir att Ostersunds kommun
medvetet satsar pd Skapande skola. I kommunen finns en samordnande
kulturgrupp. I denna tas beslut om kommunens engagemang i Skapande
skola-verksamheter. Infér att ansskningarna till Skapande skola ska goras,
triffas skolornas kulturombud och diskuterar det planerade utbudet med
kulturgruppen. P4 si sitt fir gruppen input frin skolorna i planeringen
av Skapande skola-verksamheterna. Kulturinstitutionerna i linet samar-
betar ocksd i ett linsrdd (Regionalt Kulturforum). I detta triffas de och
diskuterar kommande verksamheter. Till dessa diskussioner bjuds bide
Ostersunds kommun och évriga sju kommuner i linet in. Det sker alltsi
en omfattande samverkan infér kommunens beslut om vilka program och
verksamheter som ska ing8 i det som skolorna ska f3 till uppgift att delta i.
Detta visar att kommunen som skolans huvudman har en utarbetad stra-
tegi f6r hur Skapande skola ska ger mervirde for skolorna.

Jamtli erbjuder fem program for Skapande skola-verksamheterna, se
tabell 3. Museet har inte arbetat fram speciella program for Skapande skola
utan skolorna fir ta del av befintliga program. Men, under intervjun stod
det klart att Skapande skola-verksamheterna har péverkat programmens
utformning. Som exempel kan nimnas ett program som heter Energikam-
pen. Detta var frin borjan ett koncept som museet funderat 6ver ett tag. I
och med Skapande skola-verksamheterna s& konkretiserades och lansera-
des programmet och det har bara getts inom ramarna f6r Skapande sko-
la-verksamheterna. Ett annat exempel dr programmet P4 flykt. Detta ir ett
resurskrivande program som funnits i manga ar men som har varit svirt
att halla vid liv. Kostnaderna har varit f6r hoga. I och med Skapande sko-
la-satsningen har projektet vitaliserats och genomférs nu med kontinuitet.

Det ir tydligt att Skapande skola gett kontinuitet och volym i verk-
samheterna pd museet. Detta i sin tur har gett pedagogerna mojligheter
att fordjupa sina arbeten. De har fitt mojlighet att arbeta med program-
men under ling tid. Det skapar trygghet och ger mojligheter att utvir-
dera, utveckla, fordjupa och implementera férindringar i programmen.
Programmen har ocksé blivit mer personaltita. Vid intervjun framgick det
tydligt att om pedagogerna ser att programmen genomférs kontinuerligt,
ger detta incitament att utveckla dem. Om framtiden for ett program is-
tillet dr osiker, d4 4r incitamenten att utveckla programmet inte s stora.
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Pedagogerna jag métte var eniga i konstaterandet att Skapande skola pé s3
sitt gett mojligheter for dem att bli bittre pd det de gor.

Tabell 3. Program som Jamtli ger inom ramarna for Skapande skola.

Program Beskrivning

Tidsresan Tidsresan ir en dramalek dir kulturhistorisk kunskap
leks in med alla sinnen. Praktiska aktiviteter och kun-
skapsinnehall vivs samman till en helhetsupplevelse.
Lek, fantasi och inlevelse dr nyckelord. Ett kultur-
historiskt inneh3ll gestaltas och detta knyts samman
med foreteelser idag. Innehéllet gestaltas utifrn till
exempel ekologiskt, teknikhistoriske, etiskt eller genus
perspektiv. Syftet ir att ge eleverna formaga att orien-
tera sig i tid och rum.

Viking for en dag | Programmet knyter an till Overhogdalsbonaderna.
Programmet har som ambition att utifrin bonaderna
skapa en link mellan nu och di. Hur levde vikingarna,
vad trodde de pd och hur gick tidens handelsresor ill?
Praktiska prova-pa-aktiviteter dominerar pedagogiken.

Energikampen Programmet har fokus pa hallbar utveckling med
mélet att tydliggora for eleverna hur energi- och miljo-
frigor hinger ihop. Detta gérs genom rollspel och ett
historiskt perspektiv pd energiférbrukning.

P4 flyke Detta ir ett virdegrundsprogram med fokus pa
frimlingsfientlighet. Det 4r ett rollspelsprogram dir
eleverna fir leva sig in i en asylsékandes verklighet.
Malet ir att ge ungdomar kunskap om flyktingfré-
gor och genom detta redskap att forstd debatter och
information som ror flyktingsituationen i Sverige idag.
Lirandet baseras pa kinslomissiga upplevelser som
varvas med konkreta kunskaper. Detta ligger sedan till
grund for reflexion om forhédllningssitt och attityder.

Berittande och Programmet ir i tvd delar. I forsta delen berittas folk-
animation sagor, vanligen tre stycken, i utstillningarna. I andra
delen fir eleverna gestalta ndgot av det de hort genom
att gora en film med leranimationer. Programmet ges i
samverkan med Filmpool Jimtland.
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Arrangemanget att kommunen bestimmer att alla elever ska genomgs vis-
sa Skapande skola-program har medfért att skolorna sjilva inte i sd stor
utstrickning kommer med riktade bestillningar till Jamtli. Lirarna ser del-
tagandet i programmet som en bra aktivitet, men det dr upp till lirarna att
forvalta det som eleverna ir med om och omvandla upplevelserna till elev-
ernas lirande i skolvardagen. Detta innebir att dven om Jamtlis program
tydligt knyter an till lirandemadl for skolan, sd finns det ingen utvecklad
diskussion om lirandemal, elevers lirande och undervisning i skolan som
knyter an till programmen i métet mellan skolan och Jamtli. Inom pro-
grammet Berittande och animation arrangeras dock en lirartriff innan

programmet genomf6rs med eleverna. Det ger lirarna en mojlighet att
forstd vad som kommer att hiinda och pé si sitt férbereda klassens lirande
innan och efter programmet. Liknande informationstriffar planeras dven
for programmen P34 flykt och Energikampen.

% Wy 8 AT il AT ) .
Energikampen tar elever i drskurs 6 tillbaka till 1700-talet for att dirigenom visa
hur vdr energiforbrukning forindrats och hur det paverkar vir miljo idag.

© Jamtli
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Eftersom kommunen s& tydligt samordnar Skapande skola medfér det-
ta att skolorna har krav pa sig att eleverna ska genomga programmen enligt
den plan som kulturgruppen jobbat fram. Det innebir att Jamtli inte sjilv
kontaktar skolorna eller enskilda ldrare, eller blir kontaktade av skolorna
eller lirare. Skolorna och lirarna kommer till Jamtli som en konsekvens
av kommunens engagemang, det vill siga kommunen &ligger skolorna att
vara med i programmen.

Nir jag frigade museipedagogerna om de fir in ndgra riktade bestill-
ningar frin lirare sd berittade de att de upplever det som att lirarna inte
vet vad de ska bestilla. Samma lirare dterkommer under dren till Jamtli
och minga ginger fir lirarna en aha-upplevelse i samband med att de ir
med i ett programs genomférande. Men, denna upplevelse omsitts sé gott
som aldrig i en bestillning infor kommande ars program som liraren ir
med i.

Utéver de program som kommunen gett skolorna i uppdrag att delta
i finns ocksd en mindre pott med Skapande skola-medel som skolorna
sjdlva bestimmer &ver. Denna pott fir skolorna anvinda som de vill. Det
har vid nigra tillfillen hint att lirare specialbestiller program av Jamtli for
dessa medel, det vill siga kommer med specifika 6nskemal om en viss typ
av aktiviteter som man vill att klassen ska fi delta i pd Jamtli. Detta har
handlat om program om till exempel samisk kultur, hantverksteman och
konst. Vissa skolor har anvint denna pott pd andra sitt. Jamtli erbjuder
kostnadsfria mindre program inom ramarna for sina ordinarie verksamhe-
ter. Det finns exempel pé skolor som anmiiler sig till dessa "gratisprogram”
och d anvinder Skapande skola-medel for att finansiera resan till och frén
museet.
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Historiska museet i Stockholm
Historiska museet har utarbetat tre program for Skapande skola. Dessa
har funnits i ett och ett halvt ldsir, men lanserades ordentligt forst under
lasdret 2012/2013. Programmen 4r ambitidsa och omfattar manga pedagog-
timmar, tabell 4. Dirmed har de ocksd en jimf6relsevis hog kostnad for
skolorna att képa in.

Tabell 4. Beskrivning av de tre Skapande skola-program som Historiska museet
erbjuder. Samtliga program har utformats i samarbete med andra aktorer. Texten
i tabellen dr hiamtad fran Historiska museets broschyr Skolprogram, véirterminen
2013.

Program Beskrivning

Lajv p& museet Detta ir ett pedagogiskt lajv som utgar frén historiska
perioder och skeenden. Medeltida ting — om rittvisa
och orittvisa pd medeltiden. Birka-flickans tid — vi-
kingatida drama och vardagsliv. I samarbete med
Lajv-Verkstaden. Lingd: 6 timmar.

Filmen om mig Under en tvddagars workshop fér eleverna producera
kortfilmer om sitt liv och om sin historia utifrin mu-
seets samlingar. Workshopen leds av film- och muse-
ipedagoger. I samarbete med Unga berittar. Lingd: 2

dagar.
Maria Johans- Upplev en musik- och berittarforestillning baserad
dotter — en pa rittegingsprotokoll om musikern och queerperso-
rockstjirna pa nen Maria Johansdotter. Forestillningen kombineras
1700-talet med en visning dir vi visar historiska exempel och

funderar 6ver vad det kan ha inneburit att leva med
konsoverskridande identitet i olika tider. Hur kan man
uppticka och beritta om individer i historien som har
stillt sig utanfor ett samhilles normer? I samarbete
med Musikteatern Unna. Lingd: 2 timmar.

Vid intervjun framkom att intresset fér programmen inte varit si stort.
Lajv pd museet r det som fitt flest bokningar, cirka 20 stycken pa ett Lisér.
Det kan dock inte mita sig med omfattningen av bokningar som skolorna
gdr inom museets ordinarie pedagogiska utbud.

Det ir tydligt att museet inte har nétt ut till lirare och skolor for att f&
dem intresserade av Skapande skola-programmen. Museet har arrangerat
informationstriffar for lirare dir personal frin museet berittat om Ska-
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pande skola-verksamheterna. Representanter frin Stockholm stad har ock-
s varit inbjudna f6r att informera om vad Skapande skola ir och hur man
som lirare eller skola gor for att soka pengar for aktiviteter inom ramarna
for bidragsprogrammet. Trots dessa insatser har intresset f6r programmen
inte varit si stort.

Museet har cirka 900 programbokningar inom sitt ordinarie utbud var-
je ar. Detta visar att skolorna i stor utstrickning anvinder museet. Av dessa
cirka 9oo programbokningar ir det endast en liten del som #r finansierade
genom Skapande skola. Och da ir det skolorna sjilva som kostnadsmirker
programmen som just Skapande skola-verksamheter. Lirarna vet i dessa
fall vanligen inte om att besdket kostnadsfors pd detta sitt och de ser inte
heller besgket pd museet med deltagande i ett program som en del av Ska-
pande skola-verksamheten.

Museet har inte planerat eller utformat Skapande skola-aktiviteter uti-
fran skolornas dnskemal eller i samarbete med skolorna. De tre program-
men ir framtagna av museet i samarbete med museets samarbetspartners.
Foérst nir programmen varit klara har de presenterats for skolorna. Pro-
grammen bestdr av delar som museet och deras samarbetspartners har fin-
slipat pd varsitt hall under flera ar. P4 s& sdtt har delarna formats efter vad
som respektive aktdr erfarenhetsmissigt vet fungerar i méten med skolor.
Museet har inte fitt 6kade resurser for att ta fram de tre programmen som
de erbjuder, programmen har skapats inom ordinarie budget. Skapande
skola har inte forindrat museets pedagogik, annat dn nir det giller de
tre stora programmen som museet erbjuder specifikt som Skapande sko-
la-program.

Fa lirare kommer med specifika 6nskemal i sina kontakter med museet.
Nir ldrarna ringer och bestiller aktiviteter s3 4r de ofta vaga och diffusa i
sina 6nskemal om vad de vill ha ut av museibeséket. Museet har inte fitt
bestillningar av Skapande skola-verksamheter av ndgon annan in de fital
lirare som hort av sig. Det finns ingen samordning pé tjinstemannaniv
inom Stockholm stad som museet varit del av infér ansokningar till Ska-
pande skola. Detta innebir att museet inte fitc majlighet till samordning
av ansdkningar.

Skapande skola har gett "spin-off” effekter pd museet. I samarbetet med
kulturskolan har man exempelvis fitt majlighet att gora linga program i
vilka man métt skolor 6ver en hel dag. Detta skiljer sig mot merparten av
de ordinarie programmen dir man vanligen méter en klass under cirka en
timme. Detta har gett nya infallsvinklar och perspektiv till den pedago-
giska verksamheten. Ett annat exempel dr samarbetet med lajvare i ett av
programmen. Samarbetet har gett personalen och verksamheten p& museet
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nya tankar och det finns en vilja att utveckla en egen, liknande verksamhet
pd museet.

P4 pedagogiska avdelningen finns en medvetenhet om Skapande sko-
la-verksamheterna, det vill siga det finns en kunskap om att Skapande sko-
la finns och vad det innebir. Generellt pd museet saknas denna kunskap.

Malmé Museer
Malmé Museer har en sedan minga ar vil etablerad kulturarvspedagogisk
verksamhet. Denna lockar dterkommande skolor &r efter &r. Museet har
ocksa linge drivit program dir eleverna erbjuds méjligheter att delta flera
ganger under en termin eller ett lisar. Museets ordinarie pedagogiska verk-
samheter ir alltsd omfattande.

Malmé Museer har dock inga Skapande skola-program. Museet har
inte tagit ett helhetsgrepp pd Skapande skola-verksamheten och har inte
sjilv tagit initiativ for att skapa sddana program. Malmé stads Kulturfor-
valtning som museet organisatoriskt ligger under har inte uppmanat mu-
seet att aktivt jobba med Skapande skola. Det finns ingen 6vergripande
kommunal samordning av ansékningar som museet ingitt i.

I kommunen ir det stadsdelarnas skolor och kultursamordnare som
sjdlva soker pengar inom ramarna for Skapande skola. Vid ett par tillfillen
har en kultursamordnare hort av sig till museet med specifika forslag pa
Skapande skola-verksamheter. Detta har lett till att visningar av utstill-
ningarna genomfdrts som del av ett strre Skapande skola-projekt. Museet
har inte undersokt om skolorna anvinder Skapande skola-pengar for att
komma och besska museet inom ramarna fér ordinarie utbud. Det finns
ingen generell medvetenhet pa museet om Skapande skola.

So6rmlands museum

Sormlands linsmuseum har genomfért tre Skapande skola-projekt och
hade vid intervjutillfillet viren 2013 ett fjirde i planeringsstadiet. De pro-
jekt som museet genomfért ligger utanfor ordinarie pedagogiska program.
Vid intervjun betonade pedagogerna jag motte att de haft ambitionen att
skapa nya projekt inom Skapande skola-verksamheten. De vill alltsd inte
kora ordinarie pedagogiska projekt och verksamheter inom ramarna for
Skapande skola. P4 sd sitt, menar de, fungerar Skapande skola som en slags
fortbildning f6r museets personal. Genom att skapa nya projekt och gora
nya saker har bide personalen och museet som organisation lirt sig nigot
nytt. Detta har ocksd paverkat hur de hanterar sin ordinarie pedagogik.
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Museet har nio kommuner i sitt upptagningsomrade. Av dessa dr det en-
dast Nykopings kommun som hért av sig med en forfrigan till museet om
Skapande skola-projekt. Museet har varit i kommunerna och pratat med
kultursamordnare och rektorer for att £ dem att komma med idéer om vad
de skulle vilja ha ut av museet. Detta har inte resulterat i nigon forfrigan.

Det forsta Skapande skola-projekt museet genomférde var ett projeke
vid Nynis slott. En ny utstillning skulle uppféras dir och Nykopings
kommun kontaktade museet med en forfrigan om de kunde sitta ihop ett
Skapande skola-projekt som knét an till den planerade utstillningen. Mu-
seet skapade ett pedagogiskt projekt dir kommunens mellanstadieklasser
fick mojlighet att besoka utstillningen, delta i de pedagogiska aktiviteter
som museet planerat och skapa en egen mindre skirmutstillning som visa-
des i anslutning till den stora utstillningen. Att detta projekt genomférdes
som en Skapande skola-verksamhet bidrog till att skolorna fick medel for
resor och andra utgifter vilket betydde att alla mellanstadieelever kunde
medverka. Initiativet till att genomféra projektet inom ramarna for Ska-
pande skola kom frin kommunen.

Nir Skapande skola introducerades i storre utstrickning i linets skolor
borjade pedagogerna pd museet att fundera mer ingiende pa vilka verk-
samheter de skulle genomf6ra. I samma veva tog féreningen Varfruberga
kloster kontakt. Féreningen ville ha med museet pa ett symposium som de
planerade. I diskussionen om vad museet skulle kunna bidra med vicktes
tanken om ndgon form av skolverksamhet dir man bjéd in kommunens
skolor till ett pedagogiskt program vid klostret. Féreningen backade dock
efter ett tag frin denna idé. De ville inte ha skolverksamhet i samband
med symposiet. D3 vickte pedagogen frin museet tanken att museet och
foreningen tillsammans skulle kunna genomféra skolverksamheten som
ett Skapande skola-projekt istillet. Museet tog da kontakt med Stringnis
kommun, det vill siga kommunen dir klostret ligger. Kommunen nappa-
de pa tanken. Det visade sig att kontakten som museet tog med kommu-
nen lag rice i tid d4 de precis holl pd att planera sina kommande Skapande
skola-verksamheter. Museet kom p3 sé sitt att f3 jobba med kommunens
lagstadieelever i ett projekt som handlade om historia och matematik. Ska-
pande skola-verksamheterna bidrog till att eleverna fick méjlighet att dka
till klostret och delta i de aktiviteter som museet och féreningen Varfru-
berga kloster ordnade dir. Initiativet till att genomféra detta Skapande
skola-projekt kom frin museet.

Det tredje projektet bygger pa ett dldre samarbete som museet haft i
mdnga dr med en “eldsjil” till ldrare i en liten ort som heter Skoldinge.
Skolan ir en av Riksantikvarieimbetets faddrar f6r industriminnet den
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nedlagda Kantorps gruva i Skéldinge (Kantorps gruva, adoptera et fram-
tidsminne 2001). Museet har dterkommande besokt skolan och samma
lirare vart tredje &r for att genomféra ett pedagogiskt projekt med mellan-
stadieelever. P4 sd sitt har museet kommit att triffa sd gott som alla elever
pa orten i sina verksamheter. Under en tid har museet haft en idé om att
genomfdra utgrivningar av nigot som berér det gamla gruvomradet dill-
sammans med eleverna. Museet har dock haft svart att f3 tillstdnd. Forra
dret 16ste sig alla praktiska och formella problem och museet fick tillstdind
att gora en mindre utgrivning. Museet kontaktade da skolan och den lira-
re de arbetat med tidigare och foreslog att de skulle gora utgrivningen som
en Skapande skola-verksamhet. Skolan tyckte det lit som en god idé men
var inte villiga att tillskjuta medel for arbetet med ansékan. Museet gick
ddrfor in och skrev ansokan tillsammans med liraren. Ansckan skickades
till kulturchefen i Katrineholms kommun och kom p4 sé sitt med i kom-
munens ansdkan om Skapande skola-verksamheter.

Tillsammans med elever frin en &rskurs genomférdes 2012 en mindre
utgrivning av delar av en torplimning. Eleverna och lirare var med och
grivde och hanterade fynden sjilva. De gjorde tolkningar och skrev de-
lar av rapporten frin utgrivningen. Eleverna presenterade sitt arbete och
sina resultat pd ett 6ppet hus i skolan dir forildrar, lirare och press var
inbjudna. En utstillning som ska stillas upp i en lokal pa gruvomradet pla-
neras. Rapporten frin utgrivningen ir publicerad i museets rapportserie.
Rapporten ir forfattad av elever, lirare och museets personal (Arkeologiska
meddelanden 2013:03). Initiativet till att gora detta projekt som en Skapan-
de skola-verksamhet kom frin museet.

Ett fjirde Skapande skola-projekt var vid tidpunkten for intervjun i
planeringsstadiet. Museet arbetar med att f3 till stdnd ett projeke i Vister-
ljung i Trosa kommun. Hir finns ett gravfilt, huvudsakligen daterat till
jirnalder, som delundersoktes for ndgra &r sedan. Gravfiltet ingdr idag i ett
strovomrdde. Linsstyrelsen vill att omrédet ska anvindas pd ndgot sitt som
resurs for undervisning i skolorna i omradet. Som f6rslag har linsstyrelsen
gett tillstdnd till utgrivning av en grav. Museet och skolan tyckte detta var
en bra ide. Skolan kom med ett frslag att skapa ett uteklassrum pé platsen
och museets arkeologer stiller upp med en utgrivning tillsammans med
eleverna. For att fi in de medel som krivs for ett sidant projekt gjorde
museet och skolan en Skapande skola-verksamhet av sina tankar. Kom-
munen limnade in en ansdkan. Men, eftersom museets arkeologer maste
vara debiteringsbara pé full taxa blev projektet dyrt och ansékan beviljades
endast till delar. I nuliget dr projektet under omférhandling och museet
vet inte om och i s fall hur projektet blir av.
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En medeltida klosterruin i Virfruberga, Stringndis kommun Gr skideplats i en
Skapande skola-satsning diir historia och kulturarv anviinds for att lira ut mate-
matik i praktiken. Lunchen serveras, i linje med temat, av en frivillic medarbetare
utklidd till nunna. © Sormlands museum
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Utéver dessa fyra projekt har museet ocksd forsoke f3 iging Skapande
skola-verksamheter i Eskilstuna och med en sirskola i Nykoping, de har
planerat aktiviteter i samband med skolor pa dessa orter. I dessa fall har
dock skolorna dragit sig ur, dé lidrarna inte fitt stdd fran sin ledning i arbe-
tet med att bygga upp projekten och skriva ansokan.

Skolorna har formulerat sina projekt och mél i Skapande skola-verk-
samheterna utifrén liroplaner och lirandemal. Samtidigt, poingterar de
pedagoger jag intervjuade, ir det stora skillnader mellan hur enskilda li-
rare har forstdtt de mojligheter som aktiviteterna ger i relation till arbetet
i skolan.

Minga av de som arbetar p& museet kinner till Skapande skola-verk-
samheterna. Det ir ett litet museum och de flesta triffas i sitt dagliga arbe-
te och pratar om vad de gor. P4 sd sitt vet s& gott som alla att det bedrivs
verksamheter inom ndgot som kallas Skapande skola. Men, kunskapen om
vad Skapande skola innebir varierar, men det viktiga anser pedagogerna ir
att de pratar med sina kolleger om vad de gor, inte om vilket administrativt
ramverk verksamheterna ingdr i.

Kalmar lins museum

Kalmar lins museum har en omfattande Skapande skola-verksamhet. Var-
je dr gor museet en broschyr dir de presenterar sina aktuella pedagogiska
program. I denna finns information om att programmen kan genomféras
inom ramarna for Skapande skola. Skolorna limnar in férslag pa verksam-
heter de vill delta i till sin férvaltning. I linet finns tolv kommuner och
dessa skriver sina egna ansokningar. Vid ngra tillfillen har museet funge-
rat som bollplank i férfattandet av en ansékan.

Det finns ingen regional samordning for Skapande skola i Kalmar lin.
Kommunerna bestimmer sjilv hur verksamheterna ska genomféras och
det fungerar olika i de tolv kommunerna. Nir medel beviljats 4r det an-
tingen skolan eller kommunens férvaltning som kontaktar museet for att
genomfdra verksamheten.

Museets pedagogiska program utarbetas alltid utifrdn skolans liropla-
ner och lirandemal. Museet har inga speciella program eller verksamheter
for Skapande skola. Istillet erbjuder de sina ordinarie aktiviteter inom ra-
marna for Skapande skola, tabell 5. Samtidigt har Skapande skola 6ppnat
upp en mingd nya mdjligheter f6r museet. De har fétt stérre volymer i
sina verksamheter. Detta eftersom allt fler skolor har fitt medel att besska
museet. Effekten av detta ir i sin tur att museet fitt mojlighet att gora
programmen stdrre, ge dem mer innehdll och erbjuda bittre kvalité. Det
har ocksd medfért att de anser att det ér [nt att satsa pd nya samarbets-

7



projekt. Detta eftersom volymerna av besokande skolklasser ir storre nu
in tidigare. Effekten ir att man slipper konkurrera med andra kulturin-
stitutioner om skolornas uppmirksamhet. Det innebir att dven om man
inte utarbetat nya pedagogiska projekt speciellt fér Skapande skola, har
man arbetat med verksamheter i nya samarbetskonstellationer. Skapande
skola-verksamheterna har ocksi medfort att museet kunnat avsitta tid att
skriva lirarhandledningar och informationstexter som kan anvindas for
att forbereda lidrare och elever infor aktiviteterna och ge redskap till lirarna
for att bittre kunna arbeta med erfarenheterna frin aktiviteterna i klass-
rummet efterdt. Skapande skola har ocksd gett méjligheter att utvirdera
verksamheterna. D4 museet har en vil etablerad verksamhet som de drivit
expansivt i ménga dr, dr det dock emellandt svart att avgora vad i verksam-
heten som ir en effekt av Skapande skola och vad som ir en konsekvens av
museets stindigt pigdende utvecklingsarbete.

Tabell s. Pedagogiska program som Kalmar lins museum erbjuder under 2013 och
vdrterminen 2014. Beskrivningen dr en sammanfattning av museets broschyr som
presenterar deras skolprogram.

Program Beskrivning
Historiska tidsre- | Syftet med tidsresor och rollspel ir att jimfora livet d&
sor och rollspel med livet idag i en kulturmilj6 nira skolan. Eleverna

ir delaktiga i praktiska aktiviteter som hantverk och
matlagning. Frigestillningar kring exempelvis jim-
stilldhet, makt, mangfald, demokrati och framtid ger
extra djup 4t dagen. Diskussionen fir en stdrre roll
hos ildre elever. Samtliga skolimnen kan integreras
och tidsperiod och innehill anpassas sa att det blir en
naturlig del i den ordinarie undervisningen.

Guidning och pe- | Regalskeppet Kronan. Vi berittar om den svenska
dagogiska program | stormaktstidens miktigaste skepp som exploderade

i utstillningar och sjonk 1676 utanfor Oland. Tre olika guidningar
erbjuds: Regalskeppet Kronan — frén skepp till vrak,
Upptickarguidning och Ladda, krut, skjut.

Pirater: Fér knappt 1 000 &r sedan fanns de nirmare
in du tror. Minniskor som bodde pi Oland och niira
kusten i vart land levde i skrick for baltiska sjorovare.
Folj med pé en vandring genom pirathistorien frin
medeltiden till vira dagar.

42

Muntligt beritta-
de. Sagor, signer
och skrénor

I tusentals ar har minniskorna berittat f6r varandra.
Minga berittelser 4r kopplade till platser, personer
och féremdl. Det muntliga spriket hjilper sprakut-
vecklingen pd manga sitt. Det ger ett bredare ord-
forrdd, bittre ordforstdelse och ger ett mer nyanserat

sprik. Alla berittarprogram anpassas efter elevernas
alder.

Emigrant anno
1887

Ida Charlotta Johansdotter emigrerade frén Pellaméla
i Lingasjo till Stillwater i usa i slutet av 1800-talet.
Vid etr tillfillige Sverigebesok rikar hon hamna fel —
hon dimper ner mitt i ett klassrum. Dir borjar hon
beritta om sitt spinnande levnadséde som vicker
forundran men ocksd kiinns bekant i dagens sambhiille.
Hon berittar om hur det 4r att limna sina nira och
kira och flytta till ett frimmande land, lira sig ett nytt
sprik och tilldgna sig en ny kultur. Hur ér det att forst
var utvandrare och sedan bli invandrare? Tillsammans
diskuterar vi hur det 4r att flytta och hur det kan upp-
levas. Vi drar paralleller mellan d& och nu.

Mode och ideal

genom historien

Modet och idealen forindras, precis som forhéllandet
mellan konen. Hir reflekterar vi kring jamstilldhet
utifrin mode och klidnormer. P4 1700-talet var min-
nens mode att ha klack pd skorna, blommiga vistar
och massor med smink. P4 4o-talet var det istillet ett
uniformsliknande mode dir kvinnans kjol var en av f3
kénsmarkeringar. Vi anvinder historien for att disku-
tera jamstilldhet och konsnormer idag. Genom viirde-
ringsévningar reflekterar vi dver vem som bestimmer
normen och vad véra klider siger om oss.

Heder och samvete

Genom virderingsévningar och diskussioner kopplade
till nutid, reflekterar vi éver var vardag och verklighet
med hjilp av det historiska perspektivet. Vald och
fortryck, heder och skam, make, minskliga rittigheter,
lika och olika, férdomar och okunskap ir teman att
utgd ifrdn.

Levande histori-
elektion

Anvind Kalmar lins museum som en resurs i histo-
rieundervisningen. Vi kan beritta om den epok ni
arbetar med just nu.
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Hantverksdagar Vill ni fi en djupare forstdelse inom olika tiders hant-
verk kan museet erbjuda hantverksdagar. Vi kommer
ut till er pd skolan och eleverna fir gruppvis prova pa
hantverk frin olika tidsperioder. Programmet anpassas
efter elevernas &ldrar.

Laddade Hur skapas sagor och berittelser? Eleverna inspireras
berittelser inom det muntliga berittandet av museets personal.
Teori varvas med praktik. Arbetet fortsitter i skolan
med att arbeta kring egna eller befintliga berittel-
ser. Arbetet avslutas tillsammans med AV-media dir
eleverna skapar digitala berittelser som liggs ut pd
Internet.

Brott och straff pd | Folj med till Kalmar slott pd en vandring till mérka
Kalmar slott fingelsehdlor och salar dir minniskor vistats under
flera hundra ar. Kanske stéter ni pa "Olands-Jodde”
som satt fingslad hir pd 1600-talet eller Dorotea
Oberg fran 1800-talet? Ni fir vet mer om brott och
straff genom historien. Vi reflekterar kring vad ett
brott 4r och hur det ska sonas. Hur tinkte man forr
och hur tinker vi idag? Vi kopplar till moderna ritts-
fall och synsitt, svil nationellt som internationellt.

En positiv effekt som Skapande skola-verksamheterna fitt 4r vad de jag
intervjuade kallar “mer rittvisa’. Med detta menar de att fler skolor har
haft ekonomisk méjlighet att delta i projekten in tidigare. Skolor som
tidigare inte haft méojlighet att satsa pa att vara med i ett museiprojek, har
nu medel att géra detta. Men, poingterade de, detta har inte enbart direkt
med Skapande skola-medel att géra. Det ir ocksd en indirekt effekt. Om
till exempel en skola satsat pa ett musikprogram for sin Skapande sko-
la-verksamhet innebir det att skolans ordinarie kulturpeng frigors, skolan
kan géra mer. D4 kan de vilja att kopa in ndgot av museets program for
denna kulturpeng som frigors. P4 sa sitt har museet sett att Skapande sko-
la-medlen fir en indireke effekt.

En brist museet uppticke i uppligget av Skapande skola ir att det inte
rymmer medel att soka for fortbildning av lirare. Om museet fick moj-
lighet att fortbilda lirare skulle det innebira att de skulle méta bittre for-
beredda ldrare och klasser. Det skulle ocksd innebira att lirarna hade mer
mojlighet att forvalta erfarenheterna av Skapande skola-verksamheten och
bittre kunna omsitta dessa i klassrummets vardagsundervisning. Om mu-
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seerna fick mojlighet att ansska om medel f6r att jobba med Skapande
skola-verksamheten skulle denna bli mycket bittre.

Museet har en stark pedagogisk profil som redan sedan innan var vil
forankrad i museets verksamheter. Vad giller Skapande skola specifikt
finns en basal medvetenhet pad museets avdelningar om verksamheterna.
Specifika kunskaper saknas. De jag intervjuade menar att detta inte heller
behovs eftersom det sillan idr sd att de pedagogiska projekt som utfors
“mirks” med etiketten Skapande skola. De 4r en i mingden precis som alla
andra pedagogiska verksamheter. Var pengarna som skolorna betalar med
kommer ifrdn ir inte ndgot personalen pratar om.

Resultat och sammanfattande diskussion
Resultaten av denna studie visar att Skapande skola-verksamheterna haft
stor pdverkan pa museernas kulturarvspedagogik. Hur denna paverkan sett
ut varierar. Detta beror frimst pé skillnader i hur museerna arbetat. Malmé
Museer har inte haft nigon Skapande skola-verksamhet alls, S6rmlands
museum och Historiska museet har bida haft ett mindre antal projekt
som finansierats genom Skapande skola och bide Jamtli och Kalmar lins
museum har bedrivit omfattande verksamheter. En viktig orsak till dessa
skillnader rér var ansvaret legat for att initiera Skapande skola-verksamhe-
ter. I ndgra fall har arbetet initierats av enskilda eldsjilar, i andra fall finns
en etablerad organisation dir skolornas respektive huvudmin organiserar
Skapande skola-verksamheterna. Dessa skillnader har stor piverkan pi
museernas kulturarvspedagogiska arbeten (se Skapande skola — en nuliges-
analys 2012:25 for liknande diskussion).

Jamtli bedriver sedan ménga ar tillbaka en omfattande och vil etable-
rad pedagogisk verksamhet dir samarbete med skolor ir en sjilvklar del
av arbetet. Denna kulturarvspedagogik har genom Skapande skola viixt.
Alla elever i Ostersunds kommun méter, terkommande under sin skoltid,
Jamtlis kulturarvspedagogik. Museet har pa grund av detta fitt mojligheter
att utveckla sina pedagogiska program. De har blivit lingre och mer per-
sonaltita. P4 s sitt har kvalitén hojts. Det finns tvd avgorande faktorer for
att Skapande skola gett dessa positiva mervirden. Den ena faktorn ir att
Ostersunds kommun som huvudman for skolorna strategiskt har arbetat
med Skapande skola-bidraget. Genom att bilda en samordningsgrupp for
bidragsansskningarna har man lyckats skapa stabilitet och kontinuitet i
verksamheterna. P4 s3 sitt stdr eller faller inte det kulturarvspedagogis-
ka samverkansarbetet mellan museet och skolorna med enskilda eldsjilars
insatser. Den andra faktorn ir den vilutvecklade kulturarvspedagogiska
kompetensen och organisationen p& Jamtli. Genom denna har museet
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kunna méta den efterfrigan som huvudminnen f6r skolorna haft. Genom
omfattningen av programmen har man kunnat erbjuda variation i innehall
som kan méta elever och unga i olika dldersgrupper.

Sérmlands museum driver ocksd sedan méinga ar tillbaka en vil eta-
blerad pedagogisk verksamhet dir samarbete med skolor ir en del av ar-
betet. Museet har dock haft svért att £ de kommunala huvudminnen for
skolorna intresserade av samverkansprojekt. Trots upprepade forfrégningar
har museet inte fitt huvudminnen att agera. Istillet har de Skapande sko-
la-verksamheter som museet genomfért initierats i samarbete med enskil-
da eldsjilar. Detta har lett till att enstaka omfattande kulturarvspedagogis-
ka program utarbetats som gett stort mervirde for deltagande elever och
lirare. Men det saknas kontinuitet i detta. Museets vil utvecklade kultur-
arvspedagogiska kompetens har varit avgérande f6r att finga upp och ut-
veckla eldsjilarnas idéer om Skapande skola-verksamheter. Det har ocksa
varit avgdrande for att aktiviteterna som genomforts varit lyckade utifrdn
ett lirandeperspektiv (Arkeologiska meddelanden 2013:03). Huvudminnens
bristande forméga att involvera kulturarvspedagogiken i sin planering av
Skapande skola-verksamheterna har dock medfért en brist pd lingsiktig-
het. De positiva erfarenheter som Skapande skola-verksamheterna inne-
burit har inte organisatoriskt férvaltats utanfér museet for att ge mervirde
i andra samverkansprojekt.

Sammantaget kan konstateras att verksamheterna pd Jamtli respektive
Sormlands museum tydliggor hur viktigt huvudmannaskapet for skolorna
dr inom projektbidraget Skapande skola. De tydliggér ocksa hur viktig god
kulturarvspedagogisk kompetens pd museerna ir fér bidragsprogrammets
framgéng.

Om vi tittar pd andra museer som studerats och ser pa verksamheter-
na vid Kalmar lins museum si ir de pd samma sitt som vid Jamtli vil
utvecklade och vil organiserade. Hir har dock huvudminnen i kommu-
nerna inte varit tydliga i sin planering och organisering av verksamheter-
na. Istillet har det omfattande kontaketnit som museet arbetat upp under
manga dr bidragit till volymen i Skapande skola-verksamheterna. Vad gil-
ler Historiska museet sd har pedagogerna dir forsokt locka huvudminnen
for skolorna i Stockholm till samverkan genom informationsméten och
broschyrer. Detta har inte lyckats. De program som utarbetats fér Skapan-
de skola-verksamheterna har dirfér inte lockat skolorna i den omfattning
som man velat att de skulle gora. Det ska dock pdpekas att Historiska
museet har en omfattande [3pande pedagogisk verksamhet dir skolelever
dr en viktig mélgrupp. Under tiden som Skapande skola funnits har om-
fattningen av denna verksamhet dkat. Det dr rimligt att tinka sig att den
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skolverksamhet som ett nationellt ansvarsmuseum som Historiska museet
har 16per pa utan paverkan av Skapande skola. Vad giller Malmé Museer
sd har Malmé stads organisation av kulturférvaltningen och skolornas hu-
vudmannaskap medfort att museets kulturarvspedagogik inte varit en del
av stadens Skapande skola-verksamheter. Orsakerna till att sé ir fallet har
inte undersokts.

Andra skillnader i jimforelsen mellan museerna ligger i vad de erbjuder
skolorna. Vid de tvd museerna som sedan tidigare haft nationella kultur-
arvspedagogiska uppdrag, Jamtli och Kalmar lins museum, ir det i huvud-
sak program ur ordinarie utbud som erbjudits. Vid Sérmlands museum
och Historiska museet har speciella Skapande skola-program utarbetats.
Dock uppger samtliga museer att de pa forfrigan kan skriddarsy special-
program om si efterfrigas.

Sitten pd vilka programmen arbetats fram skiljer sig &t. S6rmlands mu-
seum har varit tydligt i att de endast vill genomféra Skapande skola-pro-
gram som ir nya och att dessa ska arbetas fram i samverkan med de skolor
de arbetar med. Historiska museet har samverkat med andra kulturaktsrer
och skapat nya program. Dessa har inte tagits fram i samarbete med skolor.
Aven om bide Kalmar lins museum och Jamtli arbetat med sedan tidigare
etablerade pedagogiska program har de ocksd uppgett att Skapande skola
medfért att de kunnat utveckla dessa program. Detta har frimst handlat
om att skdrpa upp programmen, tydliggora innehdll och pedagogiska me-
toder, gora aktiviteterna lingre och skapa storre personaltithet i program-
men.

I en utvirderande undersokning av hur Skapande skola-verksamheter
generellt fungerat under de tre férsta bidragsiren konstaterar Kulturri-
det att utvirderingar av aktiviteterna inte genomforts i tillrickligt hog ut-
strickning (Skapande skola — en nuligesanalys 2012:27). Resultaten av den-
na studie visar att i de fall museerna haft stor volym i verksamheterna, det
vill siga i Kalmar och Ostersund, har Skapande skola-bidragen medfért
att utrymme skapats pd museernas respektive pedagogikavdelningar till
just utvirdering och reflektion. I intervjuerna frin Kalmar lins museum
konstateras dock att det hade varit en férdel om museet kunde anséka om
medel frin Skapande skola till just utvirdering.

Pedagogerna vid Sérmlands museum, Jamtli och Kalmar lins muse-
um uppger alla att de genom Skapande skola fitt méjligheter att till sina
kulturarvspedagogiska verksamheter knyta forberedelser och uppféljning.
Detta ses som viktigt f6r det lirande som verksamheterna syftar till. Ge-
nom att kunna ta férberedande kontakter med lirare eller elever kan mu-
seerna fordjupa det lirande som det kulturarvspedagogiska métet innebir.
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Genom forberedande arbete kan lirare och elever paborja det tematiska ar-
bete som museiaktiviteterna har som avsikt att férdjupa. Genom uppfolj-
ning i form av dterkoppling till lirare och elever fir museet mojlighet att
folja upp det lirande som museibesdket innebar. For S6rmlands museum
har forberedelse och uppfoljning skett i det nira samarbete med enskilda
eldsjilar och skolor som museets Skapande skola-verksamheter inneburit.
For Jamtli och Kalmar lins museum har det mgjliggjorts genom att medel
for detta frigjorts pa grund av de stora volymer som Skapande skola-verk-
samheterna inneburit.

En av hypoteserna som sattes upp for denna studie utgick ifrin att
skolan — som i sina bestillningar méste forvintas att spegla liroplanens
innehdll — som konsument blivit styrande for de kulturarvspedagogiska
program som museerna tillhandahaller. Resultatet visar att s inte ir fallet.
Historiska museet har producerat Skapande skola-program utan samver-
kan med skolorna och Kalmar lins museum och Jamli har i huvudsak
erbjudit sedan tidigare befintliga program inom ramarna for Skapande
skola. Malmé Museer har inte utfrt ndgra Skapande skola-program. Det
ir endast Sérmlands museum som erbjudit skriddarsydda program som
explicit utgdct frin skolornas 6nskemdl. Ett rimligt antagande ir att de
museer som inte utarbetat program i samarbete med skolor har genom
lang kulturarvspedagogisk erfarenhet skapat program som vil méter sko-
lornas behov. P4 s3 sitt har skolorna sett att dessa program motsvarar vad
de behover i relation till liroplan och lirandemal. Ett annat antagande ir
att skolorna inte fullt ut férstar hur kulturarvspedagogiken kan bestillas
utifrin specifika 6nskemal, utan istillet nojer sig med vad som erbjuds.
Det sistnimnda idr ocksd nigot som flera av de jag intervjuat antytt. Bida
antaganden ir sannolikt giltiga men kriver ytterligare undersékningar for
att reda ut. Kalmar lins museum har internt diskuterat bristen i att Ska-
pande skola-bidraget inte kan sokas for fortbildning av lirare. Det hade,
menar de, avsevirt hojt kvalitén pd lirandet.

Det ir generellt sd att firre dn fler pd respektive museum kinner till
verksamheter knutna till Skapande skola. P4 de museer som har haft en
omfattande verksamhet som involverat mdnga museianstillda pa olika de-
lar av museerna ir det fler som kinner till verksamheterna. P4 museer dir
verksamheten ir liten eller dir den 4r knuten till s& gott som endast peda-
gogisk personal ir det firre som kinner till verksamheterna.

Huruvida detta anses ha ndgon betydelse eller inte skiljer sig &t mellan
museerna. Vad giller till exempelvis Malmé Museer som inte haft ndgon
Skapande skola-verksamhet ir det rimligt att anta att en generellt bittre
kinnedom om Skapande skola-verksamheterna ocksd resulterat i att mu-

48

seet kunnat erbjuda program inom ramarna fér Skapande skola. P4 andra
museer som exempelvis Sérmlands museum eller Kalmar lins museum
dr det tydligt att personalen pratar om sina verksamheter 6ver grinserna
mellan olika avdelningar och att det inte spelar nigon storre roll huruvida
just Skapande skola-verksamheterna ir kinda eller inte. Det viktiga hir 4r
att personalen pd museet generellt har koll pa verksamheterna, det vill siga
vad som hinder, inte vilka ramar de utférs inom. Det ska pépekas att jag
inte undersokt orsakerna till att Skapande skola-verksamheterna ir kinda
eller inte pa respektive museer. Orsakerna kan vara méinga. Jag har bara
undersékt om de som jobbar med kulturarvspedagogiken anser att deras
kolleger kinner till verksamheterna och om de har ndgon uppfattning om
varfor de gor respektive inte gor detta.

Att det finns positiva synergieffekter av mote mellan utbildning och
lirande och kultur 4r vilkint (Zipsane 2011). Bidraget Skapande skola har
signifikant okat elevers mojligheter att méta kultur i sin skolvardag. Denna
studie visar att sitten som Skapande skola paverkat museernas kulturarv-
spedagogiska arbete ir varierande och sitten som skolor méter museerna
skiljer sig &t. Skillnaderna beror frimst pa organisatoriska férutsittningar.
Den framging som museerna haft i verksamheterna beror frimst pd deras
héga kulturarvspedagogiska kompetens och erfarenhet.

Kommentar
Stort TACK till att de som sd vinligt stillt upp f6r intervjuer.
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Appendix 1
Enkiten med frigor samt redovisning i tabellform av inkomna enkitsvar.
Enkiten skickades till samtliga fem museer som ingér i studien. Tvd muse-
ichefer valde att skicka enkiten vidare till sin personal. P4 dess tvd museer
svarade 14 respektive 3 personer pd enkiten. P4 grund av det ringa svarsta-
let kan denna del av studien inte anvindas som underlag for analyser eller
generaliseringar.

Enkitundersokning om Skapande skola-verksamheter

Ditt museum deltar i ett projekt som undersoker aspekter av Skapande
skola verksamheter som bedrivits de senaste dren. Med anledningen av
detta skulle jag uppskatta om du tog dig tid och svara pd nedanstiende
fragor. Det tar bara nigra minuter. Enkitundersokningen ingdr i den del
av projektet som jag ansvarar for och som handlar om museernas arbete
med Skapande skola. Alla svar behandlar konfidentiellt.

Skicka ifylld enkit till mig per e-mail anders.hogberg@Inu.se Har du
frigor om enkiten sd hor girna av dig.

Tack for att du hjilper mig med detta!

Vinligen / Anders Hogberg

Frdgor
Vad jobbar du med p& museet?
Kinner du till museets Skapande skola verksamheter?

Ja Nej
Om ja: Har du deltagit i dem?
Ja Nej

Har museet skapet speciella program for Skapande skola?

Ja Nej  Vetinte

Ar Skapande skola verksamheterna vil kinda bland personalen pa ditt mu-
seum?

Nej  Lite  Ganska mycket Mycket Vet inte

Har Skapande skola aktiviteterna fitt spin-off effekter pi museet pa sa sitt
att andra verksamheter 4n de kopplade till just Skapande skola paverkats?
Ja Nej  Vetinte

Om ja: hur da?

Om du har nigon kommentar skriv girna det hir:
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Sammanstillning av Malmo6 Museer, totalt 3 svar

Sammanstillning av Jamtli totalt 14 svar

Friga Ja Nej | Annat svarsalternativ eller
kommentarer

Vad jobbar du med Kulturmiljovard

pa museet? Utstéllningsproduktion/kom-
munikation (vikariat)
Pedagog/projektledare

Kinner du dill 1 2

museets Skapande

skola verksamheter?

Om ja: Har du 1

deltagit i dem?

Har museet skapat 1 1 | Vetinte

speciella program

for Skapande skola?

Ar Skapande skola Vet inte

verksamheterna Vet inte

vil kinda bland Lite

personalen pd ditt

museum?

Har Skapande 1 |Vetinte

skola aktiviteterna Vet inte

face spin-off effek-
ter pd museet pa

s4 sitt att andra
verksamheter in de
kopplade till just
Skapande skola

paverkats?

Om ja: hur da?

Om du har nigon
kommentar skriv
girna det hir

52

Friga Ja Nej | Annat svarsalternativ eller
kommentarer
Vad jobbar du med Butiksansvarig
pa museet? Byggnadsantikvarie
Marknadsforing
Tillverkning av utstéllningar
Antikvarie/Sektionsledare
Textilrekvisita
Receptionen
Personalchef
Forskning och utveckling,
internationella projekt
Skolverksamhet
Textilrekvisita
Kinner du ill 9 3 |Ja, om man i Skapande skola
museets Skapande lagger in den forskoleverk-
skola verksamheter? samhet och program for
skolklasser som vi har.
Om ja: Har du 4 6 |Ja, men bara i form av mark-
deltagit i dem? nadsforingsinsatser
Har museet skapat 6 Vet inte
speciella program Vet inte
for Skapande skola?
Ar Skapande skola Mycket
verksamheterna Ganska mycket
vil kinda bland Ganska mycket
personalen pa ditt Lite
museum? Lite
Vet inte
Mycket
Ganska mycket
Ganska mycket
Mycket
Ganska mycket
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Har Skapande
skola aktiviteterna
fate spin-off effek-
ter pa museet pa

s3 sdtt att andra
verksamheter in de
kopplade dill just
Skapande skola

paverkats?

Ja, tror det har inspirerat till
ett utbud med skapande verk-
samheter for andra besokare
utanfor skolprogrammen

T ex sondagsprogram med
Sondagsateljé for familjer
med barn inspirerade utifrdn
pedagogiska skolprogram.
Vet inte

Vet inte

Vet inte

Vet inte

Barn/elever kommer tillbaks
med sina fordldrar och mor/
farforildrar for att visa dem
det de sjdlva har fatt vara med
om. Fler besokare i utstall-
ning, butik, kafé.

Ja, genom fler besok av t.ex.
slaktingar som kommer hit
efter att deras barn har varit
hédr med skolan.

Vet inte

Nya spdnnande program har
utvecklats och vander sig till
olika arskurser. Mycket posi-
tivt att arbeta med langre och
innehéllsrikare program.

Vet inte

Om ja: hur da?

I samband med museibeso-
ken besoker man aven kafé
och butik.

Vet inte

Om du har nigon
kommentar skriv
girna det hir

Jag sitter placerad ganska
avsides fran 6vrig verksamhet
dér av mina Vet ej svar
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4.

Skolan och museerna — samverkan,
utveckling och foérandring

Birgitta E. Gustafsson

Inledning

Skola och museum har en ling erfarenhet av olika former av samverkan,
och museet har alltid spelat en viktig roll i olika utbildningssammanhang,.
Sévil skolan som museet kan ses som tvd kulturinstitutioner med i en me-
ning liknande uppdrag. Bida har till uppgift att uppritthélla 6vergripande
samhilleliga virden som demokrati, jimstilldhet och solidaritet. Bida har
ocksa i uppdrag att bidra till férstielsen av det historiska kulturarvet. En
stor del av museernas publika verksamhet har skolan som maélgrupp, och
for minga museer framhalls lirandet idag som maélet med den publika
verksamheten (NcK, 2011). Det kan ses som en tydlig férskjutning i muse-
ernas pedagogiska program frin att tidigare varit inriktade pa formedling
av kulturarvet till hur man kan lira genom kulturarvet (Angelin Holmén,
2013).

Det finns siledes likheter i skolan och museernas uppdrag men det
finns ocksd grundliggande skillnader mellan dessa bida institutioner vad
giller villkoren for verksamheten. Medan ett museum har mojlighet att
relativt frict skapa en verksamhet inom givna budgetramar 4r skolan betyd-
ligt mera reglerad och kontrollerad. Skolan ir del av ett system som stiller
krav pa resultat i termer av kunskapsmal, betyg och andra kvalitetsaspekter
som kontrolleras och virderas. I en samverkan mellan skola och museum
gir det inte att bortse frén dessa systemmassiga skillnader (Fritzén & Gus-
tafsson, 2007). Savil nationellt som internationellt har skol- och utbild-
ningspolitiken under det senaste decenniet fitt en tydligare fokus pd pre-
station och resultat. Fokus har kommit att riktas mot mitbara kunskaper
och savil nationella som internationella prov och jimférelser (jfr. Biesta
2011, Krantz 2009). Mitbara “fasta” kunskaper gor det mojligt att rang-
ordna kommuner och skolor pd nationell niva och linder pd internationell
nivd. Inte minst har diskussionen om PISA-resultaten kommit att utmana
skolan. Den tydliga mal- och resultatinriktningen i skolan medfor att den
verksamhet som pégir i skolan mdste passa in i liroplanens mél. I en iver
att svara upp mot dessa krav finns det en risk att samverkan med museet
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faller bort till formén fér det som tydligare gir att kontrollera och mita
effekten av (Fritzén & Gustafsson, 2007). Detta kan leda till konsekvenser
att aktiviteter och innehall som inte direkt gar att koppla till liroplanen
viljs bort.

Den kulturpolitiska reformen Skapande skola som introducerades 2008
har 6ppnat fér nya samverkansméojligheter mellan skola och museum.”
Reformens overgripande syfte dr att barn och ungdomar ska ges okade
mojligheter att f& uppleva kultur och kulturarv samt f3 tillging till kul-
turens alla uttrycksformer i skolan. En lingsiktig integrering av kulturella
och konstnirliga uttrycksformer i skolans arbete betonas i syfte att bidra
till skolans maluppfyllelse. Ytterligare ska elevers méjlighet till delakrig-
het i planering och genomfoérande av Skapande skola-projekt beaktas. I
reformen betonas att det dir skolans mal, behov och intressen som ska styra
inrikiningen (Proposition 2009/10:3, s.18) pd Skapande skola-aktiviteter.
Med andra ord ska utgéngspunkt tas i det skolan efterfrdgar. Det ir skolans
huvudman som stdr for ansékan till Kulturradet vilket ytterligare stirker
att Skapande skola handlar om kulturens roll utifrdn ett skolperspektiv.
Skapande skola ir dirmed styrd genom efterfrigan. Det innebir att mu-
seernas pedagogiska program madste vara ett bra komplement till under-
visningen i skolan f6r att komma pa friga nir det giller kultursamverkan.
Mot denna bakgrund stills samverkan mellan skola och museum infor en
rad nya frigor. Hur ser samverkan ut i dag? Vilka ir forvintningarna frin
skolan pa museet?

Den delstudie som féreliggande kapitel bygger pa genomférdes 2013—
2014 inom projektet Skolan och museerna. I studien ir det lirare med er-
farenhet av kultursamverkan med museum som kommer att horas. Syftet
dr att problematisera pd vilka grunder som skolan gér val av samverkan
med museet inom ramen f6r Skapande skola och vad museernas Skapande
skola-program kan bidra med utéver den verksamhet som pdgér i skolan.

I kapitlet som foljer kommer négra utgingspunkter att presenteras som
ramar in villkoren och skapar ett meningsrum for kultursamverkan. Vida-
re presenteras det tillvigagdngssitt som anvints i studien samt en samman-
fattning av det empiriska materialet. Kapitlet avslutas med en sammanfat-
tande diskussion och négra generella reflektioner vad giller utmaningar for
samverkan skola och museum.

32 Skapande skola inférdes som ett statsbidrag och kom forst att gilla for grundskolans 4rs-
kurs 7-9. Ndgot 4r senare kom satsningen att gilla dven for drskurserna 1—-6. Frin och med
2013/2014 omfattar Skapande skola-bidraget dven forskoleklass.
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Utgangspunkter

Skapande skola-satsningen har medfért nya méjligheter for samverkan och
mdjligheter att integrera professionell kultur i skolans arbete i syftet att
bidra dill att liroplanens mél uppfylls i skolan (Proposition 2009/10:3). En
utmaning som skolan stdr infér handlar om att skapa nya méjligheter for
skolans méluppfyllelse genom en sidan integrering. Enligt liroplanen for
grundskolan (Lgrir) ska skolan ansvara for att eleverna under sin grund-
skoletid utvecklar kinnedom om sambhillets kulturutbud. Detta kan ske
genom att utveckla kontakter med verksamheter utanfér skolan som till
exempel kultursektorn i syfte att stodja undervisning och lirande i skolan.
Aven i oEcD-sammanhang diskuteras betydelsen av att skapa kunskapsrika
och kreativa utbildningssystem som utvecklar elevernas kreativa f6rmaga
genom mojligheten att vara sdvil mottagare av kultur som skapare av kul-
tur (Lund, Krantz & Gustafsson, 2013). Liraren blir i en sidan process
den nodvindiga linken for elevernas kulturskapande vilket ocksa tidigare
studier har visat p& (Gustafsson & Fritzén, 2004, Lund, 2008).

Vad kultursamverkan kan bidra med i ett skolsammanhang samt bety-
delsen av att barn och ungdomar fir méta professionell kultur i skolan ar
en diskussion som pégir pa en storre arena. I utvirderingen av Skapande
skola (Lund, et al. 2013, Myndigheten for kulturanalys, 2013) och dven i ut-
virderingen av den norska motsvarigheten till Skapande skola-satsningen
"Den kulturelle skolesekken” (Breivik & Christophersen, 2013) diskuteras
frigan om vilken betydelse som kulturella och konstnirliga uttrycksformer
har f6r skolans méluppfyllelse. Det ir enligt dessa utvirderings- och forsk-
ningsuppdrag svért att pavisa en direke koppling mellan kulturella och
konstnirliga uttrycksformer och elevers forbittrade skolresultat. Diremot
talas det mer om de generiska kompetenserna och de sociala malen som
i hogre grad kan uppfyllas och att elevernas méte med konst, kultur och
kulturarv samt méjligheten att vara skapande genom kulturella och konst-
nirliga uttrycksformer “spiller 6ver” pd det som miits och betygssitt i olika
imnesstudier (Lund, et al. 2013).
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Perspektiv pd kultur och lirande

Kulturella och konstnirliga uttrycksformer utmanar till en form av tink-
ande som placerar frigor om lirande i skolan i ett specifikt ramverk. Kon-
stens roll dr att ge mdinniskan vingar pa hjirnan uttrycker den islindske
forfattaren Einar Mdr Gudmundsson (2005). Konsten griper och drabbar
och kan fi tanken att flamma upp. Den kan beritta om frigor som vi inte
har ett sprik for, och utgor den viv av tridar som inte syns eller kan miitas,
vigas och riknas. Det kulturella och konstnirliga provar att formulera det
som inte gir att uttrycka i ord. Det 6ppnar fér andra bilder av "verklig-
heten” som samtalar, pastér eller provocerar nir berittelser och frigor om
véra liv, var tid och var historia iscensitts. Det ligger i dess natur att de
kulturella och konstnirliga uttrycksformerna kan skapa osikerhet genom
att det inte finns ett givet tolkningsmonster eller ett ritt svar nir det giller
forstaelsen av det gestaltade. Det ir tryggt att forstd rite, vilket kan begrin-
sa och reducera en kulturupplevelse (Gustafsson, 2008).

En vanligt férekommande konvention nir det handlar om lirande ir
att lirandet méste underlittas for eleverna genom att undanrésja och eli-
minera tankesvarigheter. Att verféra kunskap i “firdigtuggad och upp-
kokt form” ir den littaste och bekvimaste formen av undervisning, hivdar
Vygotskij (1926, s.123). Den lirande individen behéver stillas infor bade
komplexa och oférutsedda hindelser s& att tinkandet blir instille pd att
skapa nya kombinationer av tidigare erfarenheter. Kulturella och konstnir-
liga uttrycksformer 4r birare av en potential att formulera det komplexa
och det mangtydiga, bryta mot normaliteten och ge det undantringda
en rost (Gustafsson, 2008). Styrkan ligger i dess méjlighet att gestalta de
unika exemplen, sd att bilder av liknande livserfarenheter kan lockas fram
hos oss. Att som elev fi vara med om exempelvis en tidsresa, en estetisk
och sinnlig upplevelse, kan innebira en méjlighet att férdjupa sig i nigon
annans historia. Métet med det annorlunda eller det okiinda startar en
reflektion 6ver den egna situationen.

Demobkrati, respekt for andra kulturer, medkinsla, solidaritet, sidant later sig inte

beordras eller faktareproduceras fram. Blir den lirande individen inte bersrd ir alle

bara yta, snabbt bortglomt, utan rétter (Holmberg, 2011).
Den lirande individen behéver bli berord, drabbad och utmanad i syfte
att vicka kinslor och uppticka forgivettaganden och fordomar som haller
individen fingen. I detta sammanhang 4r kulturella och konstnirliga ut-
trycksformer birare av en potential di dessa uttrycksformer eller ”sprak”
talar till oss: De syns, hors och kinns och skapar méjlighet att ”se” och
forstd det som inte kan nés pa andra sitt. Kinslan ir intellektets emotio-
nella del och saknas den kan vi enligt Nussbaum (1995) inte bli fullt vetan-
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de, intellektet behdver ridgora med kinslan for att insike och fordjupad
forstdelse ska kunna nds. Forst nir fantasi, tanke och kinsla kan kopplas
till det egna livet stannar kunskapen kvar, den fir rétter (Key, 1897/1992).
En verbalisering av kinslan fir betydelse nir det kommer till lirande, och
dialogen spelar i detta perspektiv en viktig roll (jfr. Bakhtin, 1981, Dysthe,
2003). [ en skola som ser lirandet som en relationell process och tar skolans
”dubbla uppdrag’ pd allvar kan en kulturupplevelse som museet iscen-
sitter med en efterf6ljande dialogisk reflektion bli avgérande for elevernas
meningsskapande.

Tillviagagangssitt

Den undersékning vars resultat hir kommer att presenteras bestdr av tva
delar. Den forsta delen utgors av en enkitundersskning som genomférdes
under varen 2013. Den vinde sig till lirare som deltagit med sin klass i
kultursamverkan med ndgot av de fem museer som ingr i projektet ”Sko-
lan och museerna” (bilaga A). Enkitens ambition var att ge svar pd vilka
grunder som skolan valde museernas pedagogiska program inom ramen
for Skapande skola samt vad museernas pedagogiska program inom ramen
for Skapande skola kan bidra med utéver det som redan pagr i skolan.

Enkiten skickades digitalt till 200 identifierade lirare/skolledare som
vid olika tidpunkter mellan 2011—2013 deltagit i Skapande skola-projeke i
samverkan med de utvalda museerna i projektet “Skolan och museerna”.
Urvalet gjordes utifrén listor ver skolor, klasser och lirare som deltagit i
projektet och som fanns att tillgd hos deltagande museer. De elever som
tillsammans med sina lirare hade deltagit i Skapande skola-program/pro-
jekt var fordelade enligt f6ljande: 38 procent av eleverna gick i arskurs 1-3,
39 procent av eleverna drskurs 4—6 och 22 procent av eleverna i drskurs 7—9.

Enkitfrigorna formulerades med svarsalternativ men ocksd med ppna
frigor i syfte att erbjuda en méjlighet till ett mer utvidgat svar. Enkitens
fragor bygger pa foljande utgdngsfrigor:

1. P4 vilka grunder gjorde ni val av Skapande skola program?

2. P vilket sitt har museets program inom ramen for Skapande skola

varit styrande for skolans val av kulturinstitution?
3. I vad min har skolan tagit utgingspunkt i liroplanens mal vid valet
av pedagogiska program inom ramen f6r Skapande skola?

33 Skolans tv& uppdrag kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget brukar ocksd benim-
nas som skolans “dubbla uppdrag”, det vill siga att férutom dmneskunskaper ta ett 6vergri-
pande ansvar for virden som demokrati, jimstilldhet och solidaritet.
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4. Ivad man har museets pedagogiska program svarat upp mot liropla-
nens mal?

s. Hur uppfattar skolan museets potential om verksamheten ej har en
direkt koppling till liroplanen

Enkitens svarsfrekvens var 39 procent. 82 personer svarade pd enkiten. Av
de som svarat pé enkiten var 99 procent lirare och 1 procent var rektor/
skolledare. 39 procent ir jimférelevis en ldg svarsfrekvens. Det jag tar fasta
pa dr emellertid att 82 personer trots allt svarat och gett sina synpunkter
pa samverkan mellan skola och museum. Som framgér av redovisningen &r
den kvantitativa mitningen underordnad, medan den kvalitativa beskriv-
ningen i utvidgade svar och intervjuer dr det som bir upp sjilva redovis-
ningen.

Undersokningens andra del bestdr av uppféljande intervjuer som ge-
nomfordes som telefonintervjuer med dtta personer, (sju lirare och en rek-
tor) under mars minad 2014. Ambitionen var att fi kontakt med lirare
som undervisade i 3k 2, dk 5 och 4k 9 och att urvalet skulle representera
samverkan med samtliga fem museer. Jag hade planerat att genomfora 10
intervjuer men efter itta infann sig det som i kvalitativ forskning kallas
mittnad, det vill siga att ingen ny information tillkom. Syftet med de
uppfoljande intervjuerna var att fi en fordjupad bild av enkitfrigorna.
I huvudsak handlade intervjun om lirarnas och elevernas majlighet till
delaktighet och i vad min som kultursamverkan har inneburit ndgon ling-
siktig paverkan pa skolans vardagsarbete (bilaga B).

Kultursamverkan skola och museum

Enkitsvaren och intervjusvaren har sammanstillts och kommer att disku-
teras under féljande tva rubriker: "Museet som partner i kultursamverkan”
dir grunden for skolans val av samverkan med museet inom ramen for
Skapande skola presenteras samt "Museets potential i kultursamverkan”
dir ldrarnas bild av museets potential utéver det som pagér i den ordinarie
verksamheten presenteras. Analysen av enkitsvaren har gjorts utifrén en
beskrivande statistik som redovisas i procentsats. Enkitens kvalitativa del
med utvidgade svar samt uppf6ljande intervjuer presenteras i en narrativ
form och med citat som i texten ir kursiverade. Avslutningsvis foljer en
sammanfattande diskussion.
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Museet som partner i kultursamverkan
De teman som framtrider vad giller pa vilka grunder skolan viljer samver-
kan med museer ir foljande: (1) Tradition, vana och nigon annans beslut,
(2) Firdigt koncept med méjligheten att paverka, (3) Koppling till liroplan
och det som pégar.

Tradition, vana och ndgon annans beslut
P4 frigan om ldrarna kidnner att de kan paverka valet av Skapande sko-
la-projekt och med andra ord kinna sig delaktiga i beslut om kultursam-
verkan svarar nistan hilften av lirarna (43 procent) att de kan péverka i stor
utstrickning och 44 procent svarar i liten utstrickning. Vi fick programmet
tilldelat, det var ej ndgot val av oss. Det ir svart framhéller en larare att kiin-
na sig delaktig i beslut som tas rérande samverkan med museet i Skapande
skola-projekt d& det ir forbehéllet en liten grupp. Der dr en kulturgrupp
som gor det, en liten sluten grupp av négra fi utvalda/sjilvutnimnda lirare,
som alltid lyckas fii till det si atr allt ska utgd fran att lisa och skriva, de skrev
ihop en projektansikan som godkindes. Nir det giller kultursamverkan med
museet s var allt redan ordnat av andra. Det lyfts kritiska kommentarer
om hur beslut om kultursamverkan tas. Det fanns aldrig nigot att vilja mel-
lan. Ville man vara med var det detta som giillde. Vi fick programmer tilldelas.
Det visar sig att 30 procent av ldrarna svarar att beslut om samverkan tas
av olika aktorer. I nigra kommuner tas beslut om samverkan av en central
kulturgrupp som ocksé presenterar det utbud som skolan har att vilja pa.
Det finns en central kulturgrupp i kommunen som gor ett fantastiskt bra arbete
och presenterar ett varierat kulturutbud dir man kan 6nska sig. Man har p3 kom-
munal nivé styrt upp detta. Varje 3k i N.N. kommun har en plan for aktiviteter i
Skapande skola-projektet, och vi kan dirutéver soka egna pengar for egna projeke
pa skolorna.
Nir det handlar om vem som tar initiativ till samverkan svarar 44 procent
av ldrarna att de har erfarenhet av att museet tagit en aktiv kontakt med
skolan. Museet framtrider for dessa lirare som proaktiv, de har en bra
marknadsforing och kommer pa anordnade presentationsdagar fér Ska-
pande skola. En folder fran museet inspirerade en grupp lirare pa skolan att
delta i en pedagogisk kvill med information om museets verksambet. Den
kvéillen fick mig att kinna att det ville jag gora med mina elever. Men det
rider samtidigt en viss oklarhet bland lirare (39 procent) om beslutsvigar
och hur kontakter med museet tas och det finns ingen entydig bild av
vem som knackar pd vems dérr (jfr. Wiklund, 2009). Att samarbeta med
museet dr ndgot som man alltid brukar géra i en viss drskurs. Det finns
lirare i materialet som inte 4r si insatta i Skapande skola-reformen och
den tycks inte heller vara allmint kind bland lirare. Man har tagit emot
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ett erbjudande om kultursamverkan med museet men utan att fundera
sd mycket dver varifrén sjilva finansieringen for programmet/projektet
kommer ifrén. Vilka faktorer som avgor att det kommer till stind en kul-
tursamverkan med museet kan siledes vara en vana eller tradition, lirares
egna val eller nigon annans beslut.

Firdigt koncept med majligheten att paverka

Att som lirare vara delaktig i planeringen och utformningen av Skapande
skola-projekt i samverkan med museet hor till det mindre vanliga. Kultur-
samverkan med museet ir oftast ett firdigt programutbud som skolan eller
lirare bestiller och en majoritet av lirarna (64 procent) svarar att de inte
har medverkat till programmets innehdll eller utformning. De kinner inte
heller till ndgon annan kollega som har medverkat. Om du iir kulturombud
kan du kanske ha lite paverkan pd projektet men annars styrs det pa en higre
nivd én oss liirare. Men idven om det ir ett firdigt koncept som museet
erbjuder s& gir det att paverka och flera lirare uttrycker i intervjuerna att
museet visar en dppenhet infor forindringar s att konceptet kan anpassas
till den tinkea malgruppen. Om jag skulle vilja paverka nigot si kan jag gora
det. Museet drog upp riktlinjerna for hur det skulle genomforas och de stod for
utrustningen, men vi liirare var med och paverkade.

Lirare uppger att de saknar tid och energi att gd in i ett samarbete i
syfte att planera ett Skapande skola-projekt tillsammans med museet. Jag
hade giirna velat vara med och formulera pedagogiska program med museet,
men inte sd linge jag jobbar som liirare. Det finns inte tid for det. En upplevd
brist pa tid frin lirares sida och en tillit till kvalitén i museets pedagogiska
program kommer till uttryck och delaktighet i planeringen blir dirmed
ingen central frga for lirarna.

Nir det kommer till elevernas mojlighet till delaktighet i planeringen
av Skapande skola-projekt svarar en évervigande majoritet av lirarna (89
procent) att eleverna inte har varit delaktiga i planeringen. Det beror pa
tidsbrist enligt lirarna. Men ocksa att programmet var utarbetat sedan flera
dr tillbaka. Vi fick det tilldelat. Ingen chans att paverka. Allt var redan firdig-
planerat. 1 ndgot projekt har eleverna haft inflytande pd planeringsstadiet
da elevrepresentanter varit med i planeringsgruppen. Det framkommer
delade meningar om elevers delaktighet och inflytande. Nigon lirare ger
uttryck for att elevers och lirares delaktighet i planeringsfasen inte dr nod-
vindig: [Jag] tycker att de (museet) gor det bra utan vir hjilp. Mycket bra
ordnat. Men det finns ocksd roster i materialet, om 4n en svagare sidan,
som uttrycker att delaktighet dr nigot som det borde vara mer av. [Delak-
tighet] finns inte iinnu men det iir tanken med projektet. Elevernas delaktig-

62

het visar sig diremot i sjilva genomforandet av programmet/projektet. De
Skapande skola-program som lirarna har deltagit i tillsammans med elever
har haft ett delaktighetsskapande koncept som rollspel, tidsresor, lajvspel
och berittande. Hirigenom fir eleverna enligt lirarna inflytande pd sjilva
berittelsen dd den skapas under sjilva genomforandet. Eleverna far gé in i
en roll som flykting och mita bland annat en myndighet som Migrationsver-
ket, och de blir utmanande [att ta stillning]. Vilken vig som rollspelet eller
dramat ska ta avgors i stunden under sjilva spelet. Hela lajver bygger pa
elevernas delaktighet, di det handlar om elevernas rolltagning. Elevernas roll-
tagning i tidsresan, lajvet och aktiviteterna driver hindelserna framét och
skapar pa sé vis sjilva innehéllet. Hirigenom, berittar lirare, blir exempel-
vis en tidsresa olika varje ging den pégir, beroende pd de olika beslut som
tas och hur sedan eleverna agerar utifrin dessa beslut. Detta kan ses som
en hog grad av delaktighet och paverkansmojlighet, dir eleverna ej bara
blir mottagare av kultur utan dven skapare av kultur. Att museet erbjuder
skolan ett firdigt koncept med hog kvalité som rymmer méjligheter att
paverka infor och under sjilva genomférandet utgor en viktig grund for
lirarna nir det giller val av kultursamverkan.

Koppling till liroplan och det som pagar

Nir lidrarna ger exempel pd varfér de valde att samverka med museet som
Skapande skola-projeke ir det i huvudsak att museets programutbud pas-
sade vil in med den undervisning som pagick i klassen. Vi liste viking-
atiden di och vi var med pi “Viking for en dag”. Vi arbetade med just de
kunskapskraven néir inbjudan kom. Det finns ocksd exempel p& hur sam-
verkan med museet avgors av att utbudet passar skolans profilering. Mu-
seets erbjudande av lirandemdijligheter i den lokala kulturmiljon passade in
i skolans utomhuspedagogiska profil. Det ir en tydlig majoritet av lirarna
(77 procent) som pépekar att det i hog grad har betydelse att Skapande
skola-projektet gar att koppla till undervisningen som pégir for att inte
Skapande skola ska bli ett kunskapsinnehall som ligger vid sidan av den
ordinarie verksamheten.

Det som har tagit samverkan med museet ett steg framdt ir enligt en
rektor att museet kopplar sin pedagogiska verksamhet till liroplanen. Vi
har jobbat héirt i kulturgruppen, for att lirarna ir mycket lista i sina program,
med att visa pd vad i kulturutbudet som kan kopplas till liroplanen. Hir ses
inte samverkan med museet som nigot som ligger vid sidan av det som
pagar i skolan. Museer kan fordjupa liroplanens mil menar en lirare. Pa
frigan om kopplingen till liroplanen ir viktig f6r att museet ska komma
pa frga svarar en dvervigande majoritet (86 procent) av lirarna att det i
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hog grad ir viktigt. En majoritet av lirarna (77 procent) kinner inte till
huruvida museet pa sin hemsida eller i utbudskatalogen visar en koppling
till laroplanen. Det uttrycks inte ndgot stérre behov av att museet ska peka
pa denna koppling utan lirarna ser att ansvaret for att gora liroplansan-
knytningen ligger hos skolans professionella. Allr man gor i skolan gir att
koppla till liroplanen och om det inte riktigt stimmer med det som pagir
i klassen just nu s dr det upp till liraren att sjilv gora s att det passar in.
Man ska ju alltid ha tickning i kunskapsmilen och kursplanerna. Det dr upp
till liiraren att knyta tidsresan till nutiden berittar en lirare.
Liroplansanknytningen ir viktig, som lirare viljer man utifrdn sin &rsplanering.
Kultursamverkan méste hiinga ihop med det som har med skolans maluppfyllelse
att gbra, att bara gd pd museet utan en sidan koppling det 4r inget som vi gor.
D4 en ldrare ville satsa pé skrivandet och berittandet i klassen s valde hon
museets program ~Laddade berittelser”. Det stir enligt liraren inte ut-
tryckt ndgon liroplansanknytning i utbudskatalogen. Museets pedagogiska
program Gr firdiga koncept och kan alltid knytas till det vi gor i skolan. Det dr
upp till liraren att gora den kopplingen. Lirarna tycks vara verens om att
den flexibiliteten miste en lirare ha. Men det férekommer ocksé i materi-
alet att ldrare inte idr flexibla och har svért att kasta om i sin planering nir
ett erbjudande om samverkan erbjuds. En rektor berittar:
Sedan Lgr 11 s3 har allt blivit s§ uppstyrt och stelt och ldrarna har blivit ridda att
de inte hinner med det som ska goras. Skolan har blivit s& gmnesinriktad och det
handlar s& mycket om mal och resultat i de olika imnena. Vi jobbar p att forsska
att férindra detta, men det ir tufft, lirarna ir dngsligare. Det tar tid att vinda
detta. Nu har det borjat att vixa fram en storre tillit, det kan till exempel handla
om att dverldra till ndgon annan att ta ansvar for ett innehllsomride men det kan
ocks3 handla om att arbeta mer amnesintegrerat.
Det férekommer att museet visar en tydlighet avseende koppling till 13-
roplanen. I den information som gavs ut, sd informerades vi tydligt om
kopplingen till liroplanens mél. Genom ett tydligt syfte och program. Ge-
nom diskussioner med museets pedagoger som har vidarutbildat sig i Lgr
11 har det visat sig att de ir vil insatt i skolans kunskapsmal. Museet har till
exempel gjort utdrag ur liroplanstexter i sin programkatalog. Men framfs-
rallt blir museets ambition att koppla sitt programutbud till skolans liro-
plan mirkbart i det pedagogiska programmets uppligg som enligt lirarna
har ett imnesovergripande perspektiv och presentation av ett estetiskt och
kulturellt utbud.

Om Skapande skola-samverkan med museet bidrar till maluppfyllelse
for skolan svarar mer idn hilften av lirarna (58 procent) att det i hog grad
kan bidra till detta. Nir lirarna ombeds att utveckla svaren gillande kul-
tursamverkan och skolans maluppfyllese framkommer det att di projektet
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konkretiserar, skapar dmnesovergripande sammanhang och upplevelser som
p g 4
paverkar elevernas forstdelse av abstrakta skeenden, sd bidrar det till sko-

lans méluppfyllese.

Sammanfattande reflektion

Sammanfattningsvis har detta avsnitt visat att det som framférallt utgor
grund f6r kultursamverkan med museet ir att Skapande skola-program-
met kan kopplas till liroplanen och den undervisning som pégér i klassen.
Detta for att undvika att kultursamverkan blir till nigot som ligger vid
sidan av den ordinarie verksamheten i skolan. Diremot har det inte nigon
storre betydelse att museet visar pd en liroplansanknytning utan det ir
upp till skolans professionella att ta ansvar for att en sddan koppling gors.
Vidare har det betydelse f6r val av kultursamverkan att museet erbjuder ett
fiardigt koncept eller firdigt program. Lirare uttrycker en dillit till den kva-
lité som museernas pedagogiska program har och tycks néjda med att bli
erbjudna ett firdigt program men med méjligheten att paverka. Ytterligare
visar materialet pa att det finns olika bevekelsegrunder fér kultursamver-
kan med museet som avgors av traditioner, vana och att ndgon annan pa
en overgripande nivd och dirmed utan lirares majlighet att pdverka har
tagit beslut om kultursamverkan.

Museets potential i kultursamverkan
Vad museet kan bidra med i ett skolsammanhang utéver den undervisning
som redan pégir och om det inte har en direkt koppling till liroplanen,
presenteras hir som en tematiserad framstillning under féljande rubriker:
(1)Museet star for expertis, (2) Ett annat site ate lira, (3) Amnesévergripan-
de forhallningssitt, (4) Att uppticka varandra i nya roller, (5) Kultursam-
verkan med férindringspotential.

Museet star for expertis
Det berittas om en tradition av samarbete mellan skolan och museet. Li-
rarna ger exempel pa goda erfarenheter av museernas programutbud som
erbjudits skolan.
Det ir framforallt att museet har haft ett bra utbud som varit tillgingligt for flera grupper
pé skolan. Det ir véra tidigare erfarenheter som blir avgdrande for det fortsatta samarbetet
med museet. Tidsresorna ir enastiende bra program.
Lidrarnas bild av museet som kulturinstitution ir kvalité, kunnande och
expertis. Museets pedagoger har en specialistkunskap och en djupare kun-
skap om sévil tidsperioden som hur livet gestaltades for minniskor som
levde vid denna tid. Lirarna ser museets pedagoger som kunniga, engage-
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rade och med en férméga att pa ritt sitt mota barn och ungdomar. Peda-
gogerna frin museet dr den input av kunskap som alla dmneslirare behover.

I enkitens utvidgade svar visar sig en tilltro till museet som arena for
elevers lirande och att museer borde vara lika sjiilvklar lirplattform som bib-
lioteken. Museerna har enligt lirarna engagerade pedagoger som visade stort
intresse for det som eleverna gjorde/presterade. De som arbetade med projektet
var fantastiska och tog stor héinsyn till de elever som var med. Skapande sko-
la-programmen som har erbjudits skolan har varit vilstrukturerade och
genomfdrandet ir lirarna 6verlag néjda med. Museerna har idven resurser
att tillgd som inte lirare eller skolan har. Det kan vara tillging till material
i form av tidsenliga klider, material eller utrustning f6r aktiviteter som
exempelvis matlagning vilket enligt ldrarna forstirker upplevelsen av den
tid som gestaltas.

Att eleverna i Skapande skola-program/projekt fir méta museets peda-
goger gor eleverna mer 6ppna f6r att mota det annorlunda, berittar lirar-
na. Museets pedagoger kommer som kulturaktorer utifrin och kan méta
eleverna pd ett annat sitt 4n lirarna kan: Som lirare kan man vara fastlist i
en viss roll och eleverna ser pa liraren pa ett visst siitt, vilket kan bli ett hinder
Jfor upplevelsen av dagen. En sddan utsaga tolkas hir som ett uttryck for
skolans kultur och da specifikt lirar-elevrelationen och siger ocksd nagot
om hur litt det 4r att fastna i ett sitt att tala om och férhélla sig till sivil
undervisning som relationer. Skolkultur skapar tillhérighet och trygghet
for de som ingdr i den, men kan pa samma ging begrinsa och hindra ut-
veckling och forindring, vilket liraren papekade i citatet ovan. Museet stir
for en expertis som ldrarna inte sjilva ser sig ha och museets pedagoger ir
inte fingna i givna roller och kan dirfér méta eleverna pd ett friare sitt.

Ett annat sitt att lira
Lirare uttrycker att samverkan med museet skapar forutsittningar for ett
“annat” lirande dn vad skolan kan erbjuda. En majoritet av lirarna (66
procent) uppger att ett annat lirande handlar om upplevelser dir elever-
na fir leva sig in i hiindelser och i berittelser om minniskor och platser i
forfluten tid. Vidare framhéller lirarna att museet erbjuder méjlighet till
praktiskt arbete dir eleverna fir prova hantverk som exempelvis smide
men ocksd andra aktiviteter frin den tid som gestaltas. Det praktiska ar-
betet kan ocksd bestd av matematik i en mer praktisk form. Eleverna fick
miita och viiga de arkeologiska fynden och fick dirigenom prova praktisk ma-
tematik. Enligt 21 procent av lirarna ger kultursamverkan med museet en
konkretisering av ett kunskapsinnehdll och 13 procent av lirarna svarar att
museet erbjuder en fordjupning. I enkitens utvidgade svar berittar lirarna
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att museet erbjuder savil upplevelse, fordjupning som konkretisering. Det
berittas hur viktigt det dr att eleverna far se och uppleva det historiska och
Jar leva sig in i hur det var pa stendldern. Historien gors konkret genom art
barnen sjilva fir uppleva den.

Genom att fi prova olika aktiviteter och bira tidsenliga klider s@ far
eleverna vara med om ndgot som man inte kan gira i ett klassrum. En prakreisk
och kinslomissig upplevelse dir eleverna ir aktiva och medskapande ger
enligt lirarna en stérre forstielse fr vad det innebir att leva under den tid
som tidsresan, lajvspelet eller klosterbesoket berittar om. Det ger, menar
lirarna, en mojlighet till ett fordjupat lirande, att lira med alla sinnen pé-
verkar eleverna. Der var roligt, engagerande, spinnande och annorlunda och
det stannar kvar i minnet det ir nigot som flera lirare berittar om. Aven
efter en ling tid kan eleverna &terkomma till upplevelsen som lever kvar hos
dem. Skapande skola-projektet skapade forutsittningar for elevers lirande,
da eleverna fick vara med om hands-on undervisning, genom stimulans av
mdnga olika sinnen, genom praktiskt arbete, kreativt lirande, reflektion och
analyser, verklighetsforankring via upplevelser.

Museet erbjuder program som har en form av rollspel, eleverna fir siitta sig
in i hur det dr att vara flykting. Det ir nagot som alla Sveriges elever borde fi

1 skolprogrammer Pi Flykt fir elever i drskurs 9, genom rollspel, leva sig in i hur
det iir att vara flykting och att soka asyl. © Jamtli
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komma i kontakt med. Det forindrar virldsbilden for méinga och motverkar
[rimlingsfientlighet och rasism. Enligt liraren tillfér ett sidant Skapande
skola-program ndgot utéver den undervisning som pégir i skolan. Det
handlar om en iscensittning med konstnirliga och dramatiska ambitioner,
didr eleverna utmanas att leva sig in i det innehall eller den tid som gestal-
tas. Genom att iklida sig en roll forstiirks lirandet for eleverna bide genom
tankar, kéinslor och sjilva upplevelsen. Det praktiska arbetet som gors 1 pro-
jektet blir en motvikt mot det som vi liiser teoretisks. Att eleverna ges tillfille
att f3 ldra sig utanfor skolan 4r ett mervirde enligt en av lirarna. Det ir ett
annat sitt att ldra sig som museet kan bidra med genom Skapande skola
vilket enligt liraren ger forstielse och en meningsfullbet samt perspektiv pi
dmneskunskaperna och kinsrollerna.

P4 frigan om i vad min som Skapande skola-projekt med museet har
paverkat elevernas méjlighet till lirande svarar en majoritet av lirarna (65
procent) att det paverkat i hog grad. Enligt en lirare var det ett lirande
[frin det vi kom till det vi gick. Men det finns ocksd lirare (35 procent) som
uttrycker att Skapande skola-projektet med museet endast i viss man har
paverkat elevernas lirande. Det behévs fler och lingre méten med museet
[for att eleverna ska kunna ta till sig vetskapen. Om upplevelsen kommer att
innebira ett lirande for eleven beror enligt en lirare pd hur jag viljer art
vidareutveckla upplevelsen eller om man bearbetar den i skolan. Vad det blir
av lirande for eleverna beror, som liraren i citatet ovan uttrycker det, pa
vad ldraren viljer att géra med den upplevelse som eleverna har varit med
om. Minga kommentarer i enkitens utvidgade svar pekar pd att museets
erbjudande av skapande processer och praktiske arbete skapar goda villkor
for elevernas lirande. Eleverna fir en fordjupad kunskap om sammanhang
och de far en annan syn pa viirlden. Eleverna behiver framfor allt omviixling.
Kultursamverkan med museet skapar forutsittningar for ett “annat liran-
de” som blir annorlunda for eleverna, en undervisning som bryter mot en
skolvardag som mot bakgrund av det lirarna berittar kan uppfattas ha
blivit allt mer rutiniserad.

Amnesovergripande forhillningssitt

[Nir elever fir] en gemensam upplevelse som bryter av mot undervisningen kan

den litt refereras till och bli utgingspunkt for diskussioner och férdjupningar

liksom en kopplingslink till andra omriden.
Nir ldrarna berittar om vad museet kan bidra med utéver den verksam-
het som pégir i klassen sd framhills det att museet har en potential att
visa pa helheter och ett imnesovergripande f6rhallningssitt. Lirarna fram-
haller kultursamverkan med museet som ett viktigt komplement till den
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undervisning som pagar i skolan. Négra lirare stiller sig sjilva frigande till
vart det imnesovergripande forhallningssittet har tagit vigen i skolan. Der
praktiska och estetiska i skolan har minskat. Det dr inte litt att arbeta med
tema idag. Jag tycker att det har blivit mycket mindre av det och jag vet inte
vad det beror pa.

Det finns ldrare som uttrycker att de har ett intresse av att arbeta mer
amnesintegrerat. Jag har alltid varit intresserad av att delta i Storyline-lik-
nande arberssiitt och jag ser ett viirde i att giva undervisningen lite annorlunda.
Det som ldrarna for fram som hinder for att arbeta mer dmnesintegrerat i
skolan ir att det behévs tid och fler inblandade lirare frin lirarkollegiet.
Ett sddant arbetssitt kriver mer av liraren och det ir mycket av prov i 3.an
och 6:an som stiiller liraren i en tidspressad situation. Lirarna papekar att ett
dmnesintegrerat forhallningssite stiller krav pa tid, kollegialitet och sam-
arbete 6ver dmnesgrinser vilket ses som svart for skolan att genomfora.
Den tidspressade situation som manga lirare upplever att de befinner sig i
har inneburit mindre av tematiskt eller imnesovergripande arbete i skolan.
Stofftringsel stiller krav pd val och prioriteringar.

En rektor berittar: Lirarna mdste viga slippa taget nigot, om man har
varit med om ett stendldersprogram med museet behiver man ju inte ta upp
detta innehill innu en ging. Man mdste inte sjilv ta ansvar for att det ska
gds igenom. Museet har gjort det och det giller att kiinna tillic till det. Hir-
igenom kan ldraren enligt rektorn f& tidsmissiga vinster. Talet om tid kan
forlama majligheten till utveckling och férindring och behéver problema-
tiseras. Tiden dr ndgot som finns, den ir konstant, men det handlar om att
gora val och prioriteringar. Initialt kan det “nya” som man vill organisera
upplevas stjila tid for att senare nir det vil dr planerat kan ge tid. Mot den-
na bakgrund framstér museets imnesévergripande f6rhallningssitt som ett
viktigt komplement och en potential i skolans undervisning.

Att uppticka varandra och sig sjilv i nya roller
Lirarna berittar att kultursamverkan med museet kan bidra till och f3 be-
tydelse for klassens sociala liv. Programmet ger eleverna en kinslomdissig upp-
levelse men det fir ocksi betydelse for det sociala livet i klassen. Genom att fa
gora ndgot gemensamt stirks sammanhallningen i klassen som hirigenom
kan bidra till att de sociala mélen i skolan nés. Nir elever gir in i en roll
i tidsresan eller deltar i det praktiska arbetet kan det innebira att eleverna
uppticker nya sidor hos varandra. En sidan upptickt kan dven bidra till
en ompositionering i klassen. I Skapande skola-projektet "Laddade berit-
telser” fick alla elever i klassen beritta sina berittelser, alla vagade beriitta och
de elever som inte brukar viga beriitta infor andra fick hjilp si att de vigade.
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P4 samma sitt kan dven relationen elev-lirare férindras. Nir lirarna gir in
i rollspelet pa samma villkor som eleverna, skapas mojlighet for eleverna
att uppticka nya eller férindrade sidor hos lirarna.

Kultursamverkan med férindringspotential

P4 frigan vad samverkan med museet har inneburit av lirande f6r lirarna
s fir jag olika svar. Det finns lirare i materialet som berittar att samver-
kan med museet inte i ndimnvird utstrickning har paverkat eller forindrat
ndgot i deras undervisning. Jag var redan dir svarar en lirare. Utsagan
berittar om en lirare som ir den redan intresserade och initierade liraren.
Kanske har erfarenheten bara forstirke en befintlig dvertygelse like det 13-
raren uttrycker i citatet som foljer: Jag har blivit mer svertygad om vikten
av att arbeta med olika uttrycksformer i undervisningen. 1 materialet fore-
kommer det ocksd exempel pd hur samverkan med museet har péverkat
och kanske i nigon méin forindrat lirares arbetssitt. Vi har anviint delar
av deras koncept i andra projekt. Skapande skola-reformens tal om en lang-
siktig paverkan pa skolans arbetssitt dir kulturella och konstnirliga ut-
trycksformer integreras i undervisningen kommer till uttryck i det liraren
berittar: Vi har lirt oss att animera film och tips pd att arbeta med beriittelser.
Arbetssiittet kan anvindas i andra sammanhang. Samverkan men museet
har for vissa lirare siledes inneburit ett lirande men ocksa en inspiration
i det avseendet att kopplingen mellan olika dmnen, ett imnesintegrerat
forhéllningssitt, i projektet blev en erfarenhet som inspirerar. Nir sedan en
lirare sig sina elevers engagemang i tidsresan kom eleverna att for liraren
framtrida i ett nytt ljus. Denna situation 6ppnade upp f6r en reflektion
over den egna undervisningen: Jag insdg vikten av att levandegira innehillet
i undervisningen.

Att Skapande skola-projektet kom att innebira ett fortsatt arbete med
eleverna i klassen visar sig d& en majoritet av lirarna (66 procent) svarar
att det i hog grad skapat férutsittningar for en fortsittning. I enkitens
utvidgade del ger lirare exempel pa hur museets program inspirerat till ett
fortsatt arbete i klassen i form av:

Bearbetning av upplevelsen bade skriftligt och muntligt. [Det blev] uppstarten till
vart temaarbete. Skrivit fortsittning pa de sagor som vi har hért berirttas och tittat
pa de filmer som har skapats. Det gav inspiration till ytterligare sitt for eleverna att
dokumentera och redovisa sina arbeten och en stor inspiration for oss pedagoger.
Kultursamverkan med museet har inspirerat lirare i deras arbete men det

framhaills samtidigt som svért att fa till nigot mer av lingsiktighet: Nir
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1 Malmi museers skolpro-
gram Livet, fir elever bland
annat utforska méinniskans
sinnen. Bilden visar en
grupp elever frin siirsko-

lan som tillsammans med
museipedagog och lirare fir
vara trid som drabbats av
storm. Som del i programmetr
anviinds Gven det siirskilda
"Livet-triidet”. © Jenny
Thornell/Malmi Museer
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man forst kommer tillbaka till skolan dr man uppfylld av det som man har
varit med om, men snabbt faller man tillbaka i rutiner, det iir si mycket annat
som pagdr. En mer avvaktande hillning kan samtidigt utldsas i vad mén
kultursamverkan med museet har péverkat lirarens arbetssitt: Skapande
skola projektet lig utanfor den av liraren planerade undervisningen och var
ndgor vi gjorde separat och kom dirmed inte att péverka eller f& nigon
mer langsiktig effekt. Det finns ocksa lirare (20 procent) som svarar att
Skapande skola-projektet i ldg grad skapat méjligheter till fortsatt arbete i
klassen och 15 procent svarar att de inte vet huruvida Skapande skola-pro-
jektet kan inspirera for ett fortsatt arbete.

Sammanfattande reflektion

Nir ldrarna stills infor frigan vad museet kan bidra med utéver det som
redan pégar i den ordinarie verksamheten, si framkommer det att museets
pedagoger bidrar med en expertkunskap och med resurser att iscensit-
ta pedagogiska program pa ett sitt som skolan inte har resurser, tid eller
mdjlighet att gora. Det innebir en ny och fordjupad méjlighet till liran-
de for eleverna. Ytterligare framhéller lirarna museets imnesévergripande
forhillningssitt som betydelsefullt for skolan, d& det dmnesintegrerade
arbetssittet i skolan hér till det ovanliga enligt ldrarna. Vidare skapar mu-
seets arbetssitt en méjlighet for eleverna att fi prova olika kulturella och
konstnirliga uttrycksformer, som det har blivit allt mindre utrymme for i
skolan. Museet blir, nir det kommer till integrering av imnen och kultu-
rella och konstnirliga uttrycksformer, ett viktigt komplement till det som
skolan ser som svirt att genomféra. Genom Skapande skola-projekt bidrar
museet med ett arbetssitt dir eleverna fir konfrontera komplexa etiska
dilemman som kriver elevernas stillningstaganden, vilket enligt lirarna
utmanar lirar- och elevrelationen och paverkar elevernas bild av varandra
pd ett positivt sitt.

Har kultursamverkan med museet inom ramen f6r Skapande skola pa-
verkat och férindrat lirarnas arbetssitt? P4 denna friga si forkommer det
lirare som berittar att samverkan med museet har inneburit en paverkan
som kan f& konsekvenser pa ling sikt da lirare fitt nya redskap for sin
undervisning. Samverkan med museet har ocksd 6ppnat for en reflektion
over den egna undervisningen. Men samtidigt finns det lirare, for vilka
kultursamverkan med museet inte har inneburit nigon paverkan eller for-
dndring. Dessa lirare framstir som de initierade eldsjilarna vilka under-
visar pd liknande sitt som museet gor. Det finns ocksd réster, om dock
svagare sidan, som ir mer dterhdllsamma med lovord &ver vad samverkan
med museet har inneburit. Da Skapande skola-projektet, enligt dessa lira-
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re, blev ett projekt som lag vid sidan av den ordinarie verksamheten, blev
det inte till ndgot mer 4n en utflyke i vardagen.

Kultursamverkan med potential att paverka och forindra

Att utgingspunkten for kultursamverkan med museet tas i skolans liro-
plan ir en sjilvklarhet for de flesta lidrarna. Allt som gérs i skolan har, enligt
lirarna, med méluppfyllelse att gora och kriver dirmed liroplansanknyt-
ning. At bara gi pa museet utan en sidan koppling det ir inget som vi gor.
Det dr upp till liraren att se till atc Skapande skola-programmet kan kopp-
las till det arbete och den undervisning som pdgér i klassen. Vad samverkan
med museet skapar f6r mojligheter av utveckling, lirande och f6rindring
dr samtidigt beroende av vad ldraren viljer att géra med upplevelsen som
eleverna har varit med om. Tidigare studier har visat att om besoket pd
exempelvis teatern eller museet ska bli till nigot utéver upplevelsen i sig
dr ldrarens forhallningssitt och agerande av stor betydelse (Gustafsson &
Fritzén, 2004, Lund, 2008). Nir elever i ett Skapande skola-projekt va-
rit med om ett historiske rollspel eller en tidsresa skapas en méjlighet till
en dialogisk reflektion dver det man gemensamt har upplevt. Den kan
innebira att eleverna fir konfrontera olika perspektiv och utmanas att ta
stillning. Att ta ansvar for en dialog om den gemensamma upplevelsen ir
centralt i ett sammanhang av lirande (Bakhtin, 1981, Dysthe, 2003). Det
krivs en dialog som visar pd en intersubjektivitet, ett intresse for den an-
dres perspektiv, dir samtalet dr inriktad pa att det som sigs blir till ndgot
mer 4n vad var och en kan skapa pé egen hand.

Utmaningen for museet och skolan ir att i samverkan skapa projekt som
faller inom liroplanens ram, som har en potential av dialog som kan f6ljas
upp i skolan.

Forskning visar att ldrare blir alltmer styrda av olika maktstrukturer
som ldroplan, kursplaner och individuella mal som méste uppfyllas (Biesta
2011, Krantz 2009). En rektor i studien pdpekar att det finns en oro bland
lirare att man inte ska hinna med det som stér i kursplanerna. Hirigenom
blir arbetet mer uppstyrt och lirare mer manualstyrda (Krantz & Fritzén,
2013). Det finns en risk att det gér lirarna mindre kreativa och att osiker-
het skapas. Av lirarna i studien framgir det att det har blivit mindre av det
praktiska och estetiska i undervisningen och mindre av autentiska upple-
velser. Detta trots att liroplanen Lgrir pa olika sitt betonar betydelsen av
alla elevers ritt till att vara sdvil mottagare som skapare av kultur. Utvir-
deringen av Skapande skola visar att elever uttrycker 6nskan om att fa vara
delaktiga i projekt som 4r ”pa riktigt”. Det som gors i skolan uppfattas av
eleverna som skolkunskap som inte handlar om livet sjilvt (Lund, et al.
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2013). Som en konsekvens av malstyrning och tidsbrist efterfrigar vissa
ldrare kortare och mindre ambitiésa program frin museet som inte kriver
s& mycket av arbete.

Utmaningen for skolan ir att se bortom faktaproduktion, kontroll och
fragmentisering. I den processen kan samarbetet med museet vara en drag-
hjilp.

Museets Skapande skola-program ir vanligtvis ett firdigt koncept som
enligt lirarna haller hog kvalité. Att det ir ett firdigt koncept med en
oppenhet for skolan och lirarna att kunna paverka utgor en grund for
skolans val av kultursamverkan. Lirare i stort uttrycker inte 6nskemél om
att vara med och paverka projektets innehdll och form. Lirare tycks inte
ta tillvara pd den delaktighets- och paverkansméjlighet som museerna om
mojligt erbjuder. Brist pa tid framférs ofta som en anledning. Det finns
frin skolans sida en tilltro till auktoriteter och en oreflekterad héllning till
kultur i skolan (jfr. Lund et.al.2013, Gustafsson & Fritzén, 2004). Kultur
dr nigot man ska fi vara med om, och som ir bra for eleverna. Museet
som kulturinstitution framstar hir som kulturproducent och leverantér av
kultur och skolan blir mottagare.

Utmaningen for skolan och museet ir att tillsammans hitta en balans
mellan att vara konsument och producent av kultur.

Museet kan erbjuda en samverkan med skolan dir museets pedagogiska
program iscensitter upplevelser. Museet erbjuder, enligt lirarna, sidana
upplevelser dir alla sinnen stimuleras. Det pedagogiska programmet bi-
drog ocksa till lirarnas reflektion 6ver den egna undervisningen. Jag insdg
vikten av att levandegira innebdllet i undervisningen. Det som liraren hir
ger uttryck for ir att bade skola och kulturliv vinner pa att métas med en
nyfikenhet och ett intresse f6r varandras erfarenhet och kunnande. I upp-
levelsen kan elever f2 syn pd, och ge sprik at, det som kan vara svirt att
sitta ord pd. Nir eleverna genom tidsresan fir en roll och dirmed en ny
relation till omvirlden och sina kamrater, forsitts de i ett annat samman-
hang. Eleven befinner sig dd i en ny position och kan distansera sig frin det
vardagliga, for att sedan dtervinda och se pd sig sjilva och sin samtid pd ett
om mojligt forindrat eller insiktsfullare sitt. Vidare utmanas eleverna till
att ta stillning och lésa problem. Hirigenom erbjuds eleverna en mojlig-
het att utveckla sitt omdéme. Lirarna talar om att museets kulturprojekt
ger eleverna en upplevelse som de inte gldmmer. Att som elev f& uppleva,
kinna och bli berérd gor att kunskaper inte bara bli yta utan dven fi rot-
ter (Nussbaum, 1995, Holmberg, 2011). Nir tanken, fantasin och kinslan
existerar i ett sammanhang och kan kopplas till det egna livet kan bildning
nés (Key, 1897/1992).
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Utmaningen for skolan och museet ir att skapa mojlighet for lirande som
en meningsskapande process.

Nir skola och museum méts i Skapande skola-projekt finns sjilvklart
forvintningar pd samverkan frin bigge parter. I denna delstudie har sko-
lans férvintningar pd museet i kultursamverkan varit i fokus. I Hogbergs
delstudie i denna publikation diskuteras museets bild av kultursamverkan
med skolan. Museet tillsammans med skolan kan vara den arena dir forut-
sittningar skapas for elever att forstd sig sjilva, sin samtid och placering i
den. For att ett sddant meningsskapande perspektiv ska kunna iscensittas
behover skolan sivil som museet bryta den linga tradition av lirande som
handlar om &verféring av firdig kunskap. Istillet handlar det om att iscen-
sitta en reflekterande och relationell lirandeprocess. Elever behover mota
komplicerade och oférutsedda hindelser i syfte att skapa nya kombinatio-
ner av tidigare erfarenheter. Lirande handlar bdde om att bekrifta forvir-
vad p&byggbar kunskap och att utmana och provocera férestillningar som
mojliggor ett lirande som dverskrider grinser.
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Bilaga A

Enkiten ingdr i ett projekt som heter ”Skolan och museerna” som ir
finansierat av Kulturrddet. I projekeet stiller vi frigor om samarbetet
mellan skola och museum inom ramen f6r Skapande skola. For ett
tag sedan deltog du och din klass/skola i ett Skapande skola program
i samarbete med ett museum. Vi 6nskar fa svar pé vilka grunder som
lirare/skolan gor sitt val av Skapande skola-projekt. Det idr vildigt
viktigt for projektet och projektets utfall att du bidrar med att svara
pa enkitens frigor inom en vecka. Enkiten tar max 1o—12 minuter att
svara pa.

Enkitsvaren kommer att behandlas anonymt vilket betyder att det
i rapporten inte gir att spara enskilda réster, skolor eller museer. Har
du ndgra frigor om enkiten s vind dig dill: birgitta.e.gustafsson@
Inu.se Tack for ditt bidrag.
Vinligen
Birgitta E. Gustafsson
Lektor i pedagogik

Linnéuniversitet, Vixjo

Enkat i projektet Skolan och museerna

Befattning larare
rektor
annan

Namn p3 skola:

Vilket museum har ni samarbetat med inom ramen f6r Skapande skola: ..........
Vilken klass gick dina elever i? F-klass

1-3

4-6
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1) Vem bestillde/bestiller Skapande skola-program till din klass eller skola?
Lirare  rektor  forvaltningsledning  samverkan mellan olika aktorer

2) Kan du som ldrare/rektor paverka valet av Skapande skola-program?
I stor utstrickning i liten utstrickning inte alls

77



3)  Varfor valdes museets pedagogiska program som Skapande skola-projeke?
Fler en ett svarsalternativ kan fyllas i.

Museets marknadsforing/utbudskatalog
programmet hade en koppling till liroplanen
eget intresse

passade vil in med undervisningen

en kombination

Utrymme for att fortydliga eller utveckla ditt svar

4)  Har museet tagit aktiv kontakt med din skola for att erbjuda ett Skapande
skola samarbete?

Ja nej vetgj

) Ar kopplingen till liroplanen viktigt for att du/ni ska "képa” museets pro-
gram?

I hog grad iladg grad har ingen betydelse

6)  Visar museet i sin utbudskatalog/hemsida att de program som erbjuds har
en koppling till skolans liroplan?

Ja nej vetgj

Om svaret ir ja pd friga 6 ge exempel pa vilket sitt detta visas

7)  Vilken betydelse spelade liroplanens mal nir ni valde att samverka med
museet i ert Skapande skola-projeke?

Stor betydelse liten betydelse ingen betydelse alls

8)  Ar museets Skapande skola-program ett redan firdigt programutbud som
du/ni bestiller?

Ja  nej vetgej

9)  Har du eller ndgon annan pd skolan medverkat till programmets utform-
ning och innehall?
Ja  nej

10) Har eleverna varit delaktiga i planeringen av Skapande skola-projeke till-
sammans med museet?

Ja  nej

Motivera girna ditt svar med négra f3 ord

11)  Ar det av betydelse for dig att museets Skapande skola-program kan kopp-
las till den undervisning som pagr i er klass?

I hog grad ilag grad har ingen betydelse
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12) Vad kan museets program erbjuda utéver den undervisning som pagar i
skolan? Fler en ett svarsalternativ kan fyllas i.

Upplevelse fordjupning konkretisering inget alls
Utveckla girna ditt svar

13) Har museets Skapande skola program skapat méjligheter till ett fortsatt
arbete i klassen?

I hog grad ildg grad vet inte
Utveckla girna ditt stillningstagande med nigra fi ord............

14) Ivad man péverkade programmet/projektet elevernas majlighet till liran-
de?

I hog grad i viss mén inte alls

Utveckla girna ditt svar pa friga 14

15) Kan Skapande skola-program/projeke tillsammans med museet bidra till

skolans méluppfyllelse?
I hég grad i viss man inte alls
Utveckla girna ditt stillningstagande i friga 15

16) Kommer du att ta kontakt med museet for ett nytt Skapande skola pro-
jeke?

Ja  kanske  nej

Motivera girna ditt svar med ndgra fa ord

r7) Har samarbetet med museet medfért en kontakt som kan bli bestden-
de?

Ja  nej vetej

18) Ovriga synpunkter pi samverkan skolan och museet
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Bilaga B

Skolan och museerna — fragor infor lirarintervju
Vem knackar pd vems dorr? P4 vems initiativ kommer samarbetet med
museet till stind?

Hur uppfattar du museets roll? Som proaktiv marknadsforare eller som en
institution som vintar pa bestillning?

Varfor samarbeta med museet inom ramen for Skapande skola?

P4 vilka grunder viljer skolan denna kultursamverkan?

Vad erbjuder museet utdver det som redan pégar i skolan? Mervirde?
Kan du som lidrare paverka valet av Skapande skola-program?

Vill du som lirare vara mer delaktig i programmets utformning eller 4r det
bra att museet har planerat?

Hur ser du som ldrare pa elevers mojlighet till att vara delaktiga i plane-
ringen eller genomférandet?

Vilken betydelse har kopplingen till liroplanen f6r att du ska vilja samver-
kan med museet?

I vad man svarar museets pedagogiska program upp mot liroplanens mal?
Koppling till det som pégr i klassen — viktig for samverkan?

Vad av lirande har museets Skapande skola-projekt inneburit? For elever-
na? For ldrare?

I vad min har museets Skapande skola program péverkat det fortsatta var-
dagsarbetet i skolan?

Vilka hinder finns for en kultursamverkan med museet inom ramen for

Skapande skola?

Vilka utvecklingsomraden ser du for en sidan samverkan? Vad kan gora
Skapande skola-samverkan med museet bittre?

Hur ser du pa en fortsatt kontakt med museet for ett nytt projekt inom
ramen for Skapande skola?
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5.

Eleverna och Skapande skola

Sara Grut

I foregdende kapitel har ramen for Skapande skola-samverkan studerats
och nu har turen kommit till dem som ir féremal f6r satsningen — elev-
erna. Hur kinner eleverna infoér museets pedagogiska program? Vad kan
man, utifrin elevernas utsagor, siga om effekten av Skapande-skola pro-
gram och andra pedagogiska program som museerna erbjuder skolan?

Utgdngspunkter for undersokningen

I foreliggande delstudie har ambitionen varit att testa Generic Learning
Outcomes (GLOs) pd ett svenskt material. Som framgick av inledningska-
pitlet 4r GLOs ett sprak for strategisk utveckling och utvirdering av lirande
som i Gver ett decennium anvints inom den brittiska kulturarvssektorn. Ar
2011, nir arbetet med den hir studien initierades, var GLOs en timligen ny
foreteelse i Sverige. Studiens samordnare och alla som deltog i insamlingen
av data fick ddrfor inledningsvis delta i en fortbildning som leddes av den
brittisk-svenska utvecklingsfacilitatorn Emily Johnsson frin Wish Tree.

Fortbildningen, vilken ocksa fungerade som ett avstamp for projektet i
stort, hade som syfte att etablera synsitt som kan hjilpa museer att skapa
hallbara och langsiktiga samarbeten, dels med skolan, dels internt under
arbetet med den aktuella studien. Effeksmalsdriven och insikisledd ir wva
viktiga begrepp i Emily Johnssons metodik. Det férsta begreppet, effeks-
malsdriven, sitter fokus pd behovet att lyfta fram och tala om det man
vill 4stadkomma i och genom sin organisation. /nsiksledd handlar om att
man, nir man vil vet vad man vill 4stadkomma, strivar efter att bli mer
angeligen for dem man vill arbeta med. Utifran detta synsitt kan ett mu-
seum bli mer angeliget exempelvis genom att 6ka nyfikenheten pa sivil
gamla som nya mélgrupper, undersoka deras bevekelsegrunder och 6ppna
upp mdjligheter f6r 6kad kommunikation.

Forutom att ge gruppen en omsesidig forstdelse for lirande och ut-
veckling behévdes, f6r genomforandet av den forestiende insamlingen av
det empiriska materialet, dven mer praktiska redskap. Hir introducera-
des GLos som gemensamt “sprik” for dem som skulle undersoka elever-
nas upplevelser. Genom en rad praktiska 6vningar 6vades firdigheten i att
formulera effektmadl (Gros), for tinkta eller existerande projekt, och att
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utifrin malen ta fram strategiska frigestillningar som kan anvindas i olika
faser av ett projekes livscykel.

Fortbildningen tog dven upp utvirderingar och deras funktion i olika
sammanhang som ror museers arbete. Att utvirdera, betonar Emily Johns-
son, ir att ledas av insikt genom att reflektera tillsammans, till exempel
i en projektgrupp eller med en sirskild malgrupp. Det dr nigot som ska
ske kontinuerligt och som kan handla om att ta reda pa vilka mal som ska
prioriteras (front-end), veta vad man behéver for att kunna férverkliga sina
maél (formativ) eller i vilken utstrickning man forverkligade mélen (sum-
mativ utvirdering). Som en hjilp i detta arbete har Johnsson utvecklat en
sirskild reflektionsplansmodell.

Undersokningsmetoder dr med detta synsitt heller inte pa forhand giv-
na utan en dterspegling av de éverviganden som gors efterhand och bero-
ende av den unika situationen. For att genomfora foreliggande delstudie
var det nédvindigt att hitta en metod som inte var for tidsédande och som
kunde anvindas av samtliga museer, oavsett innehallet i deras pedagogiska
program. Materialet som samlades in skulle ocksa gi att jimféra utifrdn
ett nationellt perspektiv. Det skulle bli friga om stora datamingder och
undersokningarna liksom den grundliggande analysen av materialet miste
sdledes ske med stor systematik.

Enkiten

Givet dessa forutsittningar stod det péd ett tidigt plan klart att under-
s6kningen maste ske med hjilp av ndgon slags enkit. En pilotenkit togs
fram och testades i maj 2012 pd "Energikampen”, ett av Jamtlis Skapande
skola-program dir energifrigor och miljo ses ur ett historiskt perspektiv.
Programmet syftar till att f3 eleverna att tinka kritiskt och kreativt kring
miljoval och energi. Pilotenkiten besvarades av cirka 170 elever och gav,
forutom en rikening till det fortsatta arbetet med denna del i projekeet,
ocksa Jamtlis pedagoger ny virdefull kunskap om programmet. Enkitens
frigor fungerade som helhet i enlighet med uppstillda férvintningar och
den framstod som en bra utgingspunkt i det fortsatta arbetet med att ut-
veckla ett material som kunde anvindas nationellt.

I arbetet med att vidareutveckla enkiten bidrog Emily Johnsson med
handledning och viktiga synpunkter pa innehall och utformning. Det ir
svért att siga nigot om effekterna av ett skolprogram om man inte kinner
till vad eleverna tinkte eller trodde innan de deltog i det. P4 Johnssons
inrddan inleds dirfor den slutgiltiga versionen av enkiten (bilaga 1) med
en friga dir eleverna uppmuntrades att reflektera 6ver sina tankar 7nnan de
deltog i programmet. Detta kan tyckas onddigt komplicerat och tillkring-
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lat men eftersom det i projektet inte fanns méjlighet at stilla denna friga
till eleverna pa férhand framstod detta som det nist bista alternativet.

Enkiten fortsitter s& med tankarna effer programmet. Hir f6ljer fem
pastdenden som vardera ska spegla olika effekter av lirande — kunskap
och forstdelse, formigor och firdigheter, attityder och virderingar, glidje,
inspiration och kreativitet samt aktivitet, beteende och progression. P3-
stdendena beméots med kryss utifrdn en fyragradig skala dir eleverna kan
vilja bland de fyra alternativen — stimmer inte alls, stimmer ganska daligt,
stimmer ganska bra och stimmer jittebra.

I nista del av enkiten fir eleverna ett antal 8ppna frdgor att reflektera
over — Vad som var bist, vad som var simst samt vad som &verraskade
dem mest med programmet. Elevernas svar kodas i efterhand och tolkas i
termer av effekemdl.

Den sista delen handlar om lirstilar och om hur eleverna uppfattar
olika lirandemiljoer. Hir ville vi veta om det var ndgot i programmets
uppligg som gjorde det sirskilt litt respektive svart att lira sig. Vi var ocksd
intresserade av vad eleverna egentligen tinkte om att ldra sig i museimiljo
eller ute i kulturlandskapet — skulle det ha varit littare att istillet lira sig
samma saker i skolan?

Nir enkiten sd lingt tagit form fick museerna komma med sina kom-
mentarer och synpunkter. Det arrangerades dven ett méte dir museernas
representanter fick ge forslag till revideringar och blev informerade om de
olika delarna i den kommande utvirderingsprocessen. Museerna fick, nir
enkitens form vil faststillts, i uppgift att anpassa enkiten till sina egna
program. Tanken med enkiten var ju att den skulle kunna anvindas av alla
museer utan storre forindringar. I den antagna versionen har museerna
egentligen endast behdvt anpassa pastdendena till kryssfrigorna sé att de
stimde 6verens med innehéllet i respektive program. Enkitens form tillit
museerna att stilla olika frigor samtidigt som elevernas svar pekade mot
samma effekter av lirande p& museer. For att ge ett exempel pd detta un-
dersokte Malmé museer i vilken utstrickning eleverna fitt ny kunskap och
forstaelse med pastdendet — ”Jag fick lira mig hur natur och teknik hinger
ihop” medan Sérmlands museer undersskte samma effekt med formule-
ringen — “Jag fick lira mig mycket om livet i Kanntorp/Skéldinge forr”.

Enkiterna kopierades upp av museipedagogerna och limnades i slutet
av programmen ut till de medféljande lirarna som ocksd fick med sig ett
foradresserat och frankerat kuvert som de kunde anvinda for att atersin-
da de ifyllda enkiterna till museet — allt f6r att underlitta sa lingt som
mojlige for liraren. Liraren fick ocksd med sig ett brev med instruktioner
och information om enkiten och projektet. Enkiten utfordes nir eleverna
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kommit tillbaka till skolan. Tanken med detta var dels att eleverna skulle
f chansen att besvara enkiten i lugn och ro och inte i stressen pa vig till
en buss eller dylike, dels att skapa viss distans till det eleverna upplevt i
programmet.

Mindmap
Idag omfattar Skapande skola-satsningen elever i klasserna Fk—9. Nir pro-
jektet Skolan och museerna inleddes fanns forskoleklasserna inte med i
satsningen och utvirderingen ticker dirfor inte in denna nivd men vil
de 6vriga klasserna. Den enkit som tagits fram bedémdes vara limplig
frin mellanstadiet och uppdt men for eleverna pa lagstadiet behovdes en
annan utvirderingsform. Det allra limpligaste utifrin malgruppens for-
utsittningar hade férmodligen varit att anvinda en muntlig utvirderings-
metod. D4 detta av praktiska skil inte varit mojligt beslutades att eleverna
i rskurserna 1-3, med hjilp av ord och bild, skulle f3 reflektera dver sitt
lirande i en mindmap (bilaga 2). Eleverna fick rita eller skriva om det de
tyckte var bist respektive simst med de program de deltagit i. Eftersom
fragorna var sd brett och allmint hillna behévde denna utvirderingsmetod
inte anpassas till museernas olika program.

Analysen av enkitmaterialet

P4 samtliga deltagande museer fanns erfarenhet av enkitundersskningar
men att arbeta med ett enkitmaterial som ingdr i en storre undersékning
och som dessutom bygger pé ett "GLO-sprak” var for alla en ny erfarenhet.
Det 4r naturligtvis en férdel om personer med detaljkinnedom kring de
pedagogiska programmen tolkar enkitsvaren. Nir enkitsvaren kommit in
skedde dirfor den grundliggande analysen av svaren pd museerna. Till sin
hjilp i analysarbetet hade museipedagogerna en sirskild mall (bilaga 3) dr
resultaten kunde samlas och kategoriseras. Nir alla analysunderlag samlats
in vidtog s& den &vergripande analysen av hela materialet.

Data frin museernas program har alltsi analyserades som en enhet.
Skillnader mellan olika typer av program kommer att beréras men tonvik-
ten ligger pa lirandet i generella termer. Materialet frin de olika undersok-
ningarna ir mycket omfattande och méjliggér en mingd olika ingingar
och frigestillningar. Inom ramen f6r den hir publikationen finns heller
inte utrymme att analysera materialet utifrdn alla tinkbara perspektiv. Fo-
kus ligger pa de trender eller linjer i materialet som framtritt tydligast i vir
behandling av all sammanlagd data.
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Programmen

Elva skolprogram pa fem museer har utvirderats inom ramen fér projek-
tet. Av dessa dgde cirka hilften rum inne i museibyggnaden medan 6vriga
skedde, helt eller delvis, pd en plats utanfor museet. Fyra av programmen
riktade sig uteslutande mot elever pa ldgstadiet, tre mot mellanstadiet och
tre, mot hdgstadiet. Historiska museets program, Mét Forntiden, besok-
tes av elever i dldrarna 8—11, det vill siga frin bide lig- och mellanstadiet.
Légstadieeleverna fick redogora for sina upplevelser av programmen med
hjilp av en mindmap medan 6vriga elever har fitt svara pa en enki. I fallet
med Historiska museet har dock dven ldgstadieeleverna besvarat enkiten.

Alla museer i projektet bedriver en omfattande skolverksamhet. Tre av
museerna (Jamtli, Kalmar och Sérmland) hade, i projektets uppstartsfas,
pagidende Skapande skola-samarbeten med skolhuvudmin. Malmé Muse-
er hade under vdren 2012 varit part i en ansékan om Skapande skola-medel
som den aktuella skolhuvudmannen dock inte fick beviljad. I projektgrup-
pen beslutades dirfor att Malmé Museer skulle vilja program frén sitt or-
dinarie utbud att utvirdera. Tanken var att utfallet frin studierna i Malmé
skulle kunna stillas mot resultaten frén ovriga museer, for att £ klarhet
i om dir foreldg nigra skillnader mellan program som ges i och utanfor
Skapande skola. I detta sammanhang ska dock klarliggas att de museer
som haft Skapande skola-samarbeten under projektperioden, i allminhet
erbjudit exakt samma uppligg for elever som deltagit i skolprogram inom
det ordinarie utbudet. Det 4r med andra ord vanskligt att 6verhuvudtaget
dra ndgon tydlig grins mellan skolprogram som ligger innan- och utanfor
satsningen. I detta avseende utgor dock ett museum ett undantag. Av alla
de program som undersokts i projektet dr det endast de vid Sérmlands
museum som ir skriddarsydda for Skapande skola och som tagits fram
exklusivt for detta indamal.

Den komplexa bilden av hur Skapande skola implementerats bland
museerna i vér studie, kompliceras ytterligare om man ser till Historiska
museet. Det visade sig att museets utbud kan bokas med Skapande sko-
la-medel men att det vid bokning av skolprogram sillan framgr varifrdn
finansieringen kommer. Nir det giller det utvirderingen av det program
som historiska valt att fokusera pa i det hir projektet, vet vi alltsd inte i
vilken utstrickning det anvints som del av Skapande skola-satsningen.

Nedan féljer kortfattade beskrivningar av innehéllet i de program som
utvirderats.
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Kalmar Lins museum

Tidsresor
Tidsresorna vid Kalmar lins museum utférs som en del av skolans under-
visning i en kulturmiljé nira skolan. Eleverna deltar i praktiska aktiviteter
som till exempel hantverk och matlagning. Syftet ir att eleverna ska kunna
jimfora livet nu och da samt fi underlag till diskussion om frigor som rér
jimstilldhet, makt, mingfald, demokrati och framtid. I projektet under-
soktes dels en tidsresa till &r 1887 som riktar sig till elever i dldrarna 1415,
dels en tidsresa med tema stendldern som riktar sig till elever i &ldrarna
8—9.

Laddade berittelser
Det hir programmet varvar teori och praktik och handlar om hur sagor
och berittelser skapas. Inledningsvis inspirerar museets pedagoger eleverna
inom muntligt berdttande. Vil tillbaka i skolan fortsitter eleverna att arbe-
ta med egna eller befintliga berittelser. Arbetet avslutas tillsammans med
AV-media dir eleverna skapar digitala berittelser som liggs ut pé internet.
Alder: 1011 4r.

Pirater och sjoroveri
Museets pedagoger berittar om minniskor, i det egna lokalsamhillet eller
langt borta, som slogs, rovade och mérdade eller som sjilva drabbades av
piraters hirjningar. Eleverna tas med pd en vandring genom sjdroveriets
historia, frin medeltiden fram till vira dagar. Det kan handla om livet
ombord, om brott och straff, verklighet, myter och legender. Alder: 7—9 4r.

Malmé Museer

Upptickarklubben
I Upptickarklubben lir sig eleverna om hur natur och teknik hinger sam-
man. Tillsammans med museets pedagoger tittar eleverna, under fem trif-
far, p& uppfinningar, naturvetenskapliga fenomen och djurens virld. Pro-
grammet omfattar sdvil teori och praktik och teman fér de olika triffarna
ir bl.a. vatten, ljus, ljud och energi. Alder: 9-12 ar (grundskolan) och 14-16
ar (sirskolan).

Ask och Embla
I Ask och Embla f6ljer eleverna med pé en resa genom Forntiden, Med-
eltiden eller Moderna tider. Spéren efter minniskor som levt i de olika
tidsperioderna finns éverallt och de arkeologiska fynden och historiska f6-
remdlen och skrifterna innehéller minga historier. Eleverna fir kinna pd
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foremal, hora museets pedagoger beritta om minniskorna bakom dem
och prova olika ildre tekniker som hér till. Alder: 7—9 4r.

Sormlands museum
Utgrivningarna i Skoldinge
I det hir programmet fir mellanstadieelever frin Skoldinge skola vara ar-
keologer under en vecka. Istillet for vanligt skolarbete studerar eleverna
limningarna efter torpet "Grinsen”. Deras arbete dokumenteras i skrift
och foto och arkiveras, tillsammans med fynden, i Sérmlands museums
arkiv, pa skolan samt det lokala gruvmuseet. Alder: 9—12 4r.

Klostermatte
Programmet Klostermatte handlar om praktisk matematik. Under en skol-
dag provar eleverna pd att vara medeltida arrendebénder i Virfruberga
kloster. De miiter upp tyg med alnmatt och betalar med havre, gor upp en
ritning for ett nytt svinhus med sina egna kroppsmatt; aln, fot, tvirhand,
tum, bir vatten till djuren i klostrets ladugérd, viger med besman, plante-
rar trid och mycket annat. Alder: 7—9 4r.

Jamtli
Energikampen
Energikampen ir ett virdegrundsprogram dir frigor som ror hallbar ut-
veckling stér i fokus. Bilder, filmklipp, mentometerfrigor och levande roll-
spel i 1700-talet anvinds for att ge eleverna inblick i hur minniskans en-
ergianvindning, nu och genom tiderna, pverkar vir miljo. Alder:12-13 4r.

P3a Flykt
I P4 Flyke deltar eleverna i rollspelsbaserat virdegrundsprogram dir de sjil-
va tilldelas rollerna av asylsskande. Programmet synliggér de asylsokandes
situation och tydliggér Migrationsverkets regelsystem. Forutom rollspelet,
bestir programmet ocksa av fakta och diskussion. Alder: 15-16 4r.

Historiska museet
Mot Forntiden
Det hir programmet handlar om hur minniskor levde under forntiden.
Museets pedagoger samtalar med eleverna om de utmirkande dragen for
sten-, brons- och jirnaldern, om forntidens ideal och vardagsliv utifrén
tusentals ir gamla smycken, redskap och gravar. Alder 81 4r.
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Elever pa mellan- och hogstadiet —

Resultat av enkatundersokningen
I ansokan for projektet stdr att varje museum ska involvera 10—20 klasser
i utvirderingsarbetet. Ndgra museer har inte kunnat na detta mal medan
andra har nitt langt 6ver det forvintade antalet elever. Detta hinger nira
samman med hur museernas skolprogram och Skapande skola-aktiviteter
ir organiserade vid respektive museum, ett faktum som diskuteras nirmare
i slutsatserna for denna studie. Sammanlagt har dock 2062 elever ingtt i
studien, vilket innebir att projektet totalt sett vil motsvarar det forvintade
antalet klasser. Av de 2062 eleverna har 1494 besvarat enkiten medan de
ovriga 568 har anvint mindmaps. Férdelningen mellan pojkar och flickor,
bland respondenterna, ir mycket jimn. Den inledande, mer omfattande
delen av resultatredovisningen behandlas inledningsvis. Direfter f6ljer en
mer summarisk redovisning av resultaten nir det giller de yngre eleverna.

Inledande effekter — kryssfragorna

Tidigt i enkiten stills eleverna infor fem pastdenden som rér deras li-
rande under skolprogrammet. Pdstdendena besvaras med kryss utifrin de
fyra svarsalternativen — stimmer inte alls, stimmer ganska daligt, stimmer
ganska bra och stimmer jittebra. Eftersom innehéllet i skolprogrammen
inte varit detsamma vid de olika museerna har frigorna som behandlats
anpassats s att de & ena sidan kan relateras till aktuellt program men &
andra sidan korresponderar med den effekt som ska undersékas och pé sa
vis blir jimforbara. De effekter av lirande som undersoks med pastiende-
na ir i tur och ordning: kunskap och forstielse, formédgor och firdigheter,
attityder och virderingar, glidje, inspiration och kreativitet samt aktivitet,
beteende och progression. Nigra exempel ir pa sin plats. For att undersoka
effekter inom omradet kunskap och forstielse si har Historiska museet,
vars skolprogram handlar om forntiden, till exempel anvint pastiendet,
“nu vet jag mer om hur minniskor levde under forntiden” medan Jamtli,
vars skolprogram handlar om att vara flykting, istillet lyder — ”jag forstar
nu bittre hur det gir till ndr man kommer till Sverige som flykting”. Fri-
gorna ir olika samtidigt som de pekar mot samma effeke av ldrande.

For att lyfta fram ytterligare exempel sd har Kalmar lins museum, for
att undersoka effekter som ligger inom omrédet attityder och virderingar,
anvint pastdendet — “jag kunde leva mig in i hur minniskor hade det da”.
Programmet bestar i en tidsresa till &r 1887. Malmo museer, vars elever un-
der fem triffar har fict vara upptickare i den teknik och naturvetenskapligt
inriktade Upptickarklubben, formulerar med riktning mot samma effekt
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pastdendet pa f6ljande sitt: “Jag tycker att jag har blivit bittre pa att l6sa
praktiska problem”.

De program som ingér i den hir undersékningen ir inbérdes mycket
olika. Vissa handlar om en upplevelse som bara sker dir och d3, till exem-
pel ett rollspel, medan andra dger rum i en permanent utstillning. Det ir
svért att hitta vigar att jimfora program som ir si pass olika och svért att
hitta frigor som, s& att siga, fullt ut ska matcha varandra och kunna peka
mot samma effekt. Det blir inte alltid helt perfekt samtidigt som det ocksa
dr forsta gangen data fran flera olika museer jimférs pé det hir sittet. Har
finns saker i formuleringarna att frfina och forbittra till framtida studier.
Resultaten fran analysen av kryssfrigorna ska dirfor tolkas med viss for-
siktighet. Med detta sagt ska vi nu gd dver till att studera utfallet inom de
olika effektmalen. Redovisningen sker i diagramform och svaren anges i
procent. De fem kryssfrigorna har en hog svarsfrekvens. Av de 1494 elever
som deltog i enkiten har cirka 1440 besvarat dem.

I den forsta kryssfrigan skulle eleverna avvisa eller bekrifta pastdendet
att skolprogrammet lett till 6kad kunskap i eller forstdelse for det aktuella
dmnet. Som framgir av diagrammet instimmer 91 procent av eleverna helt
eller delvis i detta. Skillnaderna mellan programmen ir, nir det giller den-
na friga, mycket sma vilket mirks i att den minsta andelen instimmande
roster for ett enskilt program ligger pd 8o procent. I ingen annan kryssfra-
ga ir samstimmigheten si stor.

Diagram 1. Skolprogrammet har effekt inom omradet kunskap och forstaelse

2 0/0 7 0/0

35% ® Stammer inte alls
Stammer ganska daligt
Stdémmer ganska bra
Stdmmer jéttebra

56%

Det finns anledning att dterkomma till resultatet av den forsta kryssfragan
lite lingre fram men nu limnar vi den tillfilligtvis och dgnar istillet upp-
mirksamheten 4t det pistdende som rér skolprogrammens potential att
uppmuntra till experimentlusta och bidra till nya férmégor och firdighe-
ter. Hur ser eleverna pa detta? Ett typiskt pastiende i detta sammanhang
har varit: ”jag fick prova p& ménga nya spinnande saker”.
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Diagram 2. Skolprogrammet har haft effekt inom omradet formaga och

fardighet
8%
14%
40% = Stdmmer inte alls
Stémmer ganska daligt
Stammer ganska bra
Stammer jattebra
38%

Samstimmigheten bland eleverna ir inte lingre lika stor, vi ser en stérre
spridning bland svaren som blir @n tydligare om olika program jimférs
sinsemellan. Fga forvinande instimmer eleverna i det program av de un-
dersokta som i hogst grad ir inriktat mot att testa och experimentera, allra
mest i det pastdende som ir riktat mot formagor och firdigheter. Hela 93
procent instimmer helt eller delvis i pastdendet vilket kan jimf6ras med
det program med ligst andel instimmande svar som dock 4nda ligger pa
66 procent.

Den tredje kryssfrigan ir avsedd att finga in eventuella effekter inom
omridet attityder och virderingar. De pdstdenden som eleverna fick bems-
ta handlade om 6kat sjilvf6rtroende och inlevelseférmiga samt om kinsla
av att kunna gora skillnad.

Diagram 3. Skolprogrammet har haft effekt inom omradet attityder och
varderingar

5%
15%
29% ® Stammer inte alls
Stammer ganska daligt
Stdmmer ganska bra
Stammer jattebra
51%

Utfallet liknar i allt visentligt det i ovanstiende diagram och likheterna ir
mycket stora nir de olika programmen jimf6rs inbérdes. Hir maste dock
likheten mellan de olika programmen betraktas som férvinande. Med tan-
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ke pd att tvd av de undersokta programmen handlar om just virderingsfra-
gor hade man kanske kunnat forvinta sig att detta skulle mirkas tydligare
och att resultaten frdn just dessa tvd program péd négot sitt skulle avvika
frin den allminna bilden. S& ir nu inte fallet.

Diagram 4. Skolprogrammet har haft effekt inom omradet gladje, inspiration
och kreativitet

4%
14%
= Stammer inte alls
Stammer ganska daligt
Stdmmer ganska bra
54% B
28% Stdmmer jattebra

Storst effekt, dtminstone nir det giller andelen som instimmer helt, har
programmen haft pd det som ror elevernas glidje, inspiration och kreati-
vitet. Nir eleverna fir beméta péstdenden som handlar om att ha roligt
instimmer 54 procent helt och fullt i detta, vilken 4r den hdgst uppmiitta
frekvensen inom ett enskilt svarsalternativ om man ser till samtliga effeke-
omriden. Samtidigt kan man utifrin diagrammet konstatera att 18 procent
helt eller delvis bestridit pastdendet. Alla blir inte glada och inspirerade av
skolprogram som utfrs i museets regi, nigot som vi kommer f2 anledning
att dterkomma till lingre fram.

Den sista kryssfrigan ir ocksd den mest komplexa eftersom den forss-
ker finga in ndgon slags forindring. Vi har i detta sammanhang framférallt
valt att ligga fokus pd viljan att lira sig mer om det aktuella imne som
skolprogrammet behandlat. Det som undersoks i4r huruvida programmen
har uppmuntrat till fortsatt lirande. Sammantaget framtrider en bild som
inte pd ndgot avgorande sitt skiljer sig frin de bilder som presenterats i
redovisningen av ovanstiende frigor. Om man diremot studerar skolpro-
grammen var for sig blir det snart tydligt att hir foreligger relativt stora
skillnader.*

34 Frigorna har, nir det giller just denna friga, stillts pa lite olika sitt beroende p4 program
och resultaten ir dirfor i vissa fall svdra att jimfora men att dér finns en skillnad mellan
olika typer av program har kunna verifieras genom att plocka in kompletterande material.
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Diagram 5. Skolprogrammet har haft effekt inom omradet aktivitet, beteende,
progression

10%
36% 17% = Stammer inte alls
Stdmmer ganska daligt
Stammer ganska bra
Stammer jattebra
37%

For att illustrera skillnaden presenteras nedan resultatet f6r det skolpro-
P P

gram som, nir det giller omridet aktivitet, beteende och progression, sdvil

procentuellt som numerirt hade det storsta antal instimmande elever.

Diagram 6. Effekter inom omradet aktivitet, beteende, progression for det
program med storst andel instammande elever

6%
9%

= Stammer inte alls
47% Stammer ganska déligt
Stdmmer ganska bra

38% Stammer jattebra

Andelen elever som anser att pastiendet stimmer ganska bra ir i stort
sett detsamma som nir hela materialet studeras medan de som anser att
det stimmer jittebra dr fler — nistan so procent av eleverna har kryssat
for detta svarsalternativ och endast 15 procent av eleverna har uppgett att
pastdendet stimmer ganska déligt eller inte alls. I detta sammanhang bor
ocksa tilliggas att just detta skolprogram ir det som, numerirt sett, dr det
storsta i vir unders6kning. Diagrammet ovan bygger sledes frin utsagor
frin 517 elever.

Studerar man istillet diagrammet nedan, som visar resultatet frin det
program som procentuellt sett hade det ligsta antalet elever som instimde
i pastdendet att de ville lira sig mer, mirks en markant skillnad jimfort
med flera av de 6vriga programmen. Andelen elever som tycker att pasté-
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endet stimmer ganska bra ir alltjimt timligen konstant men dir slutar
ocksd likheterna. Endast 9 procent (att jimféra med 47 procent som var
resultatet i foregdende exempel) instimmer till fullo i péstiendet, och si
manga som 50 procent menar att det stimmer déligt eller bara till viss del.
Skolprogrammen har med andra ord fungerat olika vil nir det giller att
stimulera eleverna till fortsatt ldrande.

Vad beror d detta pd? Handlar det kanhiinda om graden av ambition
med vilket programmet satts samman eller om aldern pé de elever som del-
tar — en hypotes skulle kunna vara att ett mer ambitigst upplagt program i
hogre grad stimulerar till fortsatt lirande och att hogre dlder hos eleverna
skulle ha motsatt effekt. Museets ambitionsniva i relation till programmet
tycks inte ha ndgon betydelse for utfallet i denna friga men nir det giller
aldern behovs mer material f6r att kunna siga ngot med sikerhet. En fak-
tor som har identifierats och som vi dessutom har kunnat underséka vidare
handlar om vilken typ av program det dr som studeras. Bland programmen
i undersskningen finns nimligen tvd, det som just diskuterats och ytterli-
gare ett, som skiljer ut sig. Det handlar om tva program med mycket tydlig
virdegrundsprofil. Virdegrundsprogrammen tycks inte, i samma utstriick-
ning som 6vriga program, uppmuntra eleverna till att vilja lira sig mer.

Diagram 7. Effekter inom omradet aktivitet, beteende, progression for det
program med lagst andel instammande elever

9% 16%

m Stammer inte alls

Stdmmer ganska daligt
Stammer ganska bra

0 «
4% 34% Stdmmer jattebra

I den hir undersokningen representerar virdegrundsprogrammen 484
elever vilket dr nistan en tredjedel av de elever som besvarat enkiten. D4
det ena programmet uteslutande utgjordes av niondeklassare kindes det
inda osikert att hivda att det var virdegrundsprogrammets karakeir och
till exempel inte elevernas dlder som bidrog till det, i férhillande till 6vriga
program, avvikande resultatet.
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Under projekttidens gng uppstod en méjlighet att testa hypotesen pd
ytterligare ett virdegrundsprogram, som visserligen inte ingdtt i Skapande
skola, men som kunde ge mer vigledning i denna specifika frigestillning.
Samma enkit anvindes men anpassades till det aktuella programmet. Re-
sultatet bekriftade hypotesen att virdegrundsprogram inte i lika hég grad
som andra program i vir undersokning uppmuntrar elever till att vilja lira
sig mer om den aktuella frigan. For att med bestimdhet kunna ta reda pa
vad detta beror pa skulle vi behova f6lja upp véra undersskningar med in-
tervjuer. Nu kan vi bara spekulera i orsakerna. En orsak kan vara att eleverna
upplever kunskapsstoffet i virdegrundsprogrammet som annorlunda frén
det i ett kulturhistoriskt program, dir fokus ligger pa en epok och artefakter
i var historia. Kanske upplever eleverna att det inte finns s& mycket mer att
lira nir man vil gite pd djupet i en virdegrundsbaserad friga. Intressant i
detta sammanhang ir att de elever som ir allra minst intresserade av att lira
sig mer 4r de som, procentuellt sett, oftast instimt i pastdendet i den forsta
kryssfrdgan — den som handlade om att man lirt sig mer om det specifika
imnet. Eleverna anser alltsd i hog grad att de fitt nya kunskaper i dmnet.
Kanske i s& pass hog grad att de inte anser det virt att fordjupa sig yteerli-
gare i det. Virdegrundsprogrammen behandlar dessutom ofta frigor som ir
besvirliga, patringande eller kinsliga vilket ytterligare kan forstirka upple-
velsen av att det ricker med den information man redan fitt sig tillhanda.

Den skillnad mellan olika typer av program som pévisats i den hir stu-
dien ir intressant och ger en bra utgingspunkt for fortsatta utforskningar
av vilka effekter av lirande som fis beroende pa de utgingspunkter vi har
for vira program.

Mer in bara roligt?

Det lustfyllda lirandet betonas ofta nir man talar om lirande pa muse-
er och som vi sett i resultatredovisningen av de férsta frigorna i enkiten
sd instimmer eleverna som mest nir pdstdendet hiinger samman med det
som ror glidjen, inspirationen eller kreativiteten. Frin museernas synvin-
kel 4r det naturligtvis positivt om barn och unga tolkar ett museibesok i
positiva termer. Men, for att kunna anvinda en utvirdering som led i ett
utvecklingsarbete kan det vara viktigt att inte enbart fokusera pd i vilken
utstrickning ndgot varit bra eller daligt utan dven striva efter en djupare
forstdelse kring varfor det forhéller sig pa det ena eller det andra sittet. Vi
fragade dirfor eleverna vad som varit bast med programmet och varfor.

Bland de omkring 1200 elever som valde att besvara den hir frigan sa
ser vi aterigen, precis som i fallet med de inledande kryssfrigorna, att den
storsta andelen svar (58 procent) har en koppling till inspiration, glidje
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eller kreativitet. Detta yttrar sig dock pd manga olika sitt beroende pd
vilken typ av program det ir friga om. At fa leva sig in 1 berittelsen” eller
"att leva 1700-tal” blir till exempel vanliga svar i det fall programmet har
anvint rollspel eller tidsresa som metod. Men det kan ocksd handla om
glidjen i att fa leka, att f3 arbeta tillsammans med kompisarna eller att fa
se eller gora ndgot som framstr som spinnande och ovanligt. Hir nimner
eleverna till exempel det faktum att de fite se skelett, gjort s& minga fynd
i utgrivningen, att skidespelarna var si bra, att det var “snyggt” i utstill-
ningarna eller att det helt enkelt var "coolt” eller ”sa kul”.

Ovriga elever som besvarat denna friga har framférallt fokuserat pa si-
dant som kan hinforas till 6kad kunskap (17 procent) eller till f6rmagor och
fardigheter (16 procent). Nir det giller kunskap kan svaren till exempel inne-
hélla utsagor om att man fitt lira sig mycket om den akrtuella tidsperioden,
om hur flyktingar har det och om hur det ir med miljon. I friga om f6rméga
och firdigheter siger eleverna exempelvis att samarbetet varit bra, att de fitt
lira sig gora sin egen musik eller att de fitt underséka “forntidssaker”.

L&t oss nu limna det eleverna tyckte var bist i programmet och istillet
sitta fokus p& det som 6verraskade dem mest och varfor. Det vi ser ir att
svaren i férhallande till inspiration, glidje och kreativitet i hog grad liknar
dem i tidigare friga. Bland de cirka 830 som besvarat frigan kan 57 procent
av svaren tolkas i denna rikening. Virt att notera dr dock att 30 procent
av dem som svarat (249 elever) istillet viljer att fokusera pa aspekter som
kan kopplas till 6kad kunskap och/eller forstdelse for olika fenomen i sdvil
nutid som détid. I svaren yttrar sig detta i kommentarer som kan kopplas
till arbete eller arbetsfordelning mellan kénen i forfluten tid: Hur svért,
tungt och arbetsamt det faktiskt var, min och kvinnors olika ansvar och
arbetsuppgifter, att de gjorde allt sjilva. Det mest 6verraskande kan ock-
sd handla om insikter i dagsaktuella frigor som ror flyktingpolitik eller
miljoforstoring, till exempel att si fA minniskor fir stanna, hur lang tid
asylprocessen tar, att det gar it sd mycket energi eller att det ir s illa stillt
med vir miljo. En annan kategori av svar p& temat kunskap och forstielse
handlar om 6kad kunskap om historiska artefakter och vad vi kan veta om
det forflutna. Hir svarar eleverna till exempel att de 6verraskats av att saker
fran istiden finns kvar idag och att man kan veta s mycket om forntiden.

Att elever girna ser att lirandet ir lustfyllt kiinns igen frin ménga tdi-
gare studier och inte minst di frén den intervjuundersékning som Lund,
Krantz och Gustafsson genomfort pd temat Skapande skola.” Deras un-

35 Lund, Krantz & Gustafsson (2013). Se till exempel s. 104-105.
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dersokning pekar samtidigt mot att elever dr mycket kritiska till lirare som
betraktar kulturupplevelsen enbart som underhillning, jippo eller nigot
som hinder vid sidan av den ordinarie verksamheten. Att elever ser kultur-
upplevelsen, som i det hir fallet bessket pd museet, som mer in forstroelse
mirks ocksd i vdra enkitsvar. Besoket ir sillan oreflekterat "roligt”. Det
ar lustfyllt av en specifik anledning som ir betingat av sévil program som
person.

Diagram 8. Vad var trakigast och varfor? (1066 svar)

Ovrigt 3%
Museipedagogen 5%
Yttre omstandigheter 6%
Tidsbrist 7%

Inget 38%

Innehallet 14%

Inaktivitet 27%

Aven om helhetsbilden av ett museibessk kan vara positiv ir ett musei-
pedagogiskt program sillan roligt for alla precis hela tiden. Vi har dirfor
velat ringa in vad eleverna inte uppskattade med programmen. Vad var
helt enkelt trikigast? Omkring 1050 elever besvarade frigan och av dessa
har 38 procent uppgett att ingenting var trikigt. Dir finns ocksd 7 procent
som menar att tiden gick for fort och att det blev trdkigt nir det var dags
att dka hem igen. Det var for kort, vill veta mer, ville bara fortsitta griva,
ir exempel pd svar frén dessa elever.

Bland 6vriga svar utmirker sig framférallt de 27 procent som uppgett
att inaktivitet 4r allra trakigast — att sitta still, viinta och lyssna. Eleverna
uppger att det var ldngtrikigt och att de blev rastlgsa. Innehéllet kritiseras
av 14 procent och tar sig uttryck i kommentarer om att det till exempel
var tungt att bira vatten, att tilja, att tvitta, att diska. Maten var inte god,
istiden och runorna var trikiga. Dir finns ocksé en mindre grupp elever (s
procent) som anser att museipedagogen gjorde programmet trakigt dirfor
att hen, berittade lingtrakigt, behandlade “oss” som smdabarn, hade for
brattom. Detta giller dock framférallt ett av programmen i undersokning-
en och kan inte ses som en generell trend i materialet som sddant. Samti-
digt sdger detta nigot om museipedagogens viktiga roll i skolprogrammen.
Vi kommer nu dirfér att férdjupa oss ytterligare i denna fraga.
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Museipedagogens betydelse for lirandet

En erfarenhet som gjorts under arbetets ging ir att det 16nar sig att stilla
mdnga olika typer av frigor i en enkit, dven frigor som till synes verkar
overlappa andra frigor. Nir enkiten utformades var utvecklingsfacilitatorn
mycket tydlig med att enkiten, for att tjina undersskningens syften, maste
finga elevernas lirstilar. Lirstilsfrigorna horde till enkitens mer svirfor-
mulerade och det fanns initialt en oro att eleverna skulle ha svart att tolka
och besvara dem. De slutgiltiga formuleringarna kom att lyda: "vad gjorde
det ldtt att ldra under [programmets namn]” respektive "vad, om négot,
gjorde det svirt att lidra”. Farhdgan om att dessa frigor skulle uppfattas som
svdrare 4n ovriga infriades inte och bland de 1494 enkitdeltagarna var det
endast lite drygt 380 som inte svarade. I det hir sammanhanget kan det
ocks3 konstateras att svaren tillhér de kanske mest intressanta i hela under-
sokningen. For nir eleverna hir, pd ett mer direke sitt 4n i de frigor som
stillts tidigare i enkiten, ombeds reflektera over sitt eget lirande under
programmet ir det endast 7 procent som i forsta hand framhaller att det
var “roligt”, "kul” eller "spinnande”. Inspiration, glidje och kreativitet har
fatt stort utrymme i svaren pd de tidigare redovisade frigorna och dirfor
hade det inte varit férvinande om det roliga eller kreativa ocksa framhallits
som det frimsta redskapet for elevernas lirande. S& ir nu inte fallet.

Diagram 9. Vad gjorde det latt att lara? (1111 svar)

Inget/Vet inte 10%

Roligt 79
oligt 7% Pedagogerna 37%
Ovrigt 8% A
Praktiskt/Gora sjélv 8%

Uppleva pa riktigt 10%

Didaktiken 20%

Istillet sdger 18 procent av eleverna som besvarat frigan att det som gjorde
det litt var att f3 uppleva eller gora nigot sjilv men dnnu fler, 20 procent,
har givit svar som pa ett eller annat sitt kan kopplas till didaktiken eller
hur lirandet var organiserat pd museet. Hir talar eleverna om aspekter som
mentometerknappar, bilder, foremal, skyltar, film, ljud, ljus och andra de-
taljer i presentationerna. De siger till exempel ocksd att det var litt att ska-
pa berittelser frdn kort, bilder, saker. Men det som en majoritet av eleverna
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valt att fokusera pd nir de besvarat denna friga ir museipedagogerna. Mer
4n en tredjedel, 37 procent, menar att pedagogerna, med sina olika forhall-
ningssitt, ir den aspekt som mest underlittat lirandet. Eleverna menar att
de var seridsa, levde sig in i rollen, forklarade sd att man forstod, forklarade
bra och tydligt, berittade bra och spinnande.

Allt lirande behover inte vara positivt laddat och vi har dven frigat
eleverna om det var ndgot som gjorde det svirt att lira. Av de 1494 elever
som besvarade enkiten har 65 procent, valt att besvara denna friga. Bland
dessa kunde 62 procent inte identifiera nigon faktor som forsvarande for
lirandet. Nir det giller 6vriga svar sd kan 19 procent av dem hinféras till
aspekter som handlar om programmets uppligg och utformning. Hir si-
ger eleverna att det var f6r mycket prat och information, att det blev svirt
att ldra sig allt, ate tiden inte rickee till, att visningen var for kort, att det
blev svért att lira sig allt, svért att se och svirt att hinga med. Vi gick runt
vildigt mycket”, kommenterar en elev. Det ir heller inte alltid s att muse-
ipedagogen ir en hjilp for lirandet. Hir framgar att 6 procent av eleverna
dr kritiska till pedagogens insats. Pedagogen pratar for fort eller f6r lagt och
anvinder svira ord, menar vissa.

Diagram 10. Vad gjorde det svart att lara? (964 svar)

) Vet inte 4%
Ovrigt 5%
Pedagogen 6%

Upplagg/Utformning 19%

Inget 62%

Yttre faktorer 4%
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Att gora och uppleva sjilv

“Eleverna vill girna gora och uppleva sjilva” siger en rektor i Lund, Krantz
och Gustafssons undersékning.** Denna uppfattning fir verkligen stod i
vér enkitundersskning. Nir eleverna jamfor skol- och museimiljon med
avseende pa om de tror att de hade varit littare att lira sig samma saker
i skolan si svarar 778 elever nej pa frigan och 299 av dessa gor det med
motiveringen att de fick uppleva eller gora sjilva. Hir mirks kommentarer
som ”littare att lira nir man fir se/kinna féremalet pd riktigt”, "prova
p4d”, "man fick uppleva mer”, ”i skolan fir man inte testa sjilv och prova
olika experiment”. Nistan lika minga som de som féredrog att gora eller
uppleva sjilva, 232 elever, siger att miljon 4r det som gor det littare att lira
pa museet dn i skolan. Detta manifesteras till exempel i uttalanden som att
det var lugnare p& museet 4n i skolan, det 4r littare att lira sig om man inte
dr i samma skolmiljo hela tiden, man sitter inte bara i klassrummet, man
far vara ute. Inte bara eleverna framhéller virdet av att fi uppleva en annan
miljo, sd gor dven skolans lirare och rektorer.””

Diagram 11. Svar pa uppféljningsfragan “Varfor?” bland elever som svarade
“Nej” pa fragan: hade det varit lattare att Iara sig de hér sakerna i skolan.

Ovrigt 5%

Museipedagogen 20% Miljon 30%

Roligt/Spannande 7% '

Gora/Uppleva sjalv 38%

Vad hinde d& med museipedagogen i svaret pa denna friga? Museipeda-
gogen forekommer som svar dven hir — 20 procent har valt detta svar-
salternativ. Férmodligen ir det naturligt att museipedagogen fir en mer
undanskymd roll nir lirandet ska stillas i relation till det vilbekanta och

3¢ Lund, Krantz & Gustafsson (2013) s. 48—49.
37 Lund, Krantz & Gustafsson (2013) s. 53 och s. 90.
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hemtama. I skolan finns ju ocksd en pedagog som haller i trddarna och
vigleder. Den stora skillnaden blir i stillet sjilva omgivningen och de moj-
ligheter som den erbjuder i termer av upplevelser och praktiske skapande.

Aterigen ser vi hur relative sm3 nyansskillnader i sittet att friga ger
tydliga utslag i hur eleverna viljer att svara. Nir eleverna ombeds reflektera
inte bara 6ver vad som gor det litt att lira utan mer specifikt 6ver att lira
pa skolan jimfort med p&d museet siger éver 500 av eleverna nigot som
handlar om att uppleva och gora sjilv respektive miljon. Det talas mycket
om trotthet bland elever infor allt som enkiter och utvirderingar heter och
innan arbetet satte igdng fanns dirfor en farhdga att enkiten skulle besva-
ras slentrianmissigt. S& hir i efterhand 4r det tydligt att denna farhiga var
ogrundad. Om eleverna inte list och évervigt enkitens frigor skulle vi inte
se dessa skillnader i svar pé frigor som till sin formulering ir relativt lika.
Vi skulle heller inte se ndgra storre skillnader skolprogrammen emellan.

Projekt inom Skapande skola ger elever som vanligtvis inte kommer till
sin ritt i klassrummet en chans att ta plats — om detta vittnar sdvil kultu-
rutévare som ldrare.* Detta innebir emellertid inte att alla elever kinner
likadant. Som vi varit inne pa tidigare anser dock inte alla att museet ar
en bra miljé for just deras lirande. Eleverna har som svar pa frigan om
det hade varit littare att lidra sig samma saker i skolan ocksd kunnat vilja
alternativet som siger att det ir lika ldtt eller ldttare att lira i skolan. Av
de 1060 elever som svarat pa frégan om i vilken milj6 det 4r lictast att lira
har 17 procent svarat att det ir lika litt att ldra i skolan. Fler dn hilften
av dessa viljer att ligga tyngdpunkten vid pedagogerna som de anser ir
lika bra pd skolan s& vil som pd museerna. I svaren framhalls dven att det
finns datorer och bocker i skolan och att man skulle kunna géra samma
sak i skolan, "jag lir mig bra oavsett”, siger en elev. Bland eleverna finns
ocksa 9 procent som hellre hade velat lira sig samma sak i klassrummet.
Som skil viljer en del av eleverna att fokusera pd lirarens roll: de i skolan
arbetar med att ldra ut, att man har lirare i skolan som kan hjilpa en, att
liraren forklarar bittre. ”Ja, min lirare forklarar saker bra”, som en elev
beskriver det. Men det allra vanligaste svaret bland dem som f6redrar att
lira sig i skolan handlar om sjilva skolmiljon vilken beskrivs som lugnare
och tryggare, det framhélls att man lir sig mer och vigar mer. Totalt sett ar
det alltsd 23 procent av eleverna som tror att det skulle varit lika lict eller
littare att ta till sig budskapet i museets program i skolan.

38 Skapande skola. En forsta utviirdering (2013) s. 54.
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Bland svaren pé ovanstdende friga finns dock tendenser som pekar i
olika rikeningar. Det verkar som om elevernas svar betriffande var det ir
lattast att ldra sig, hinger samman med vilken typ av program det rér sig
om, dess innehdll och den miljs i vilket det dger rum. Siledes kan man se
att program som till stdrsta delen dger rum utomhus och som bygger pd
nagon form av upplevelsebaserad metod av typen rollspel eller tidsresa har
en firre andel elever som tror att det hade varit lttare eller lika litt att lira
sig samma sak i skolan. Nir program iger rum inomhus och innehéllet
presenteras mer i form av visning forekommer det att upp till en tredjedel
av eleverna tror att det hade varit littare eller lika lite att ta till sig inne-
hallet i skolan.

Lagstadiets elever —
resultat av undersékning med mindmaps
Det dr svart att finga upplevelser av lirande bland skolelever i de ligre &ld-
rarna med hjilp av en enkit. Samtidigt, vilket diskuterades inledningsvis,
har det inom vért projekt inte funnits méjlighet att laborera sirskilt myck-
et med undersékningsmetoden. En slags kompromisslsning blev dirfor
att lata eleverna timligen fritt rita och beritta vad de tyckte var roligast
respektive trikigast med det aktuella skolprogrammet.

Bland de 2062 elever som totalt sett deltog i vira undersokningar si hor
568 elever hemma pé lagstadiet och har anvint mindmaps f6r att reflektera
over sitt lirande. Undersékningen har, om man ser till hur eleverna tagit
sig an enkiten, fungerat mycket vil. Det finns en stor variation i svaren
och ménga av eleverna har tagit tillfillet i ake att pa olika sitt illustrera sina
tankar. I férhillande till den enkit som anvints i relation till de 4ldre skol-
eleverna har dock en utvirderingsform som denna, givetvis sina begrins-
ningar. Dir man i enkiten, genom ett varierat frigebatteri, kan plocka
fram nyanserna fir man hir dra sina slutsatser utifrdn endast tvd breda
fragor. Detta ir inte helt enkelt men analysen av svaren har utgjort en bra
grund f6r 6vning i GLo-kodning och diskussion f6r de pedagoger som tol-
kat resultaten. De pedagoger som arbetat med mindmaps har framférallt
haft problem nir det giller att bestimma under vilken effekt ett visst svar
ska inordnas. Séledes kan ett svar dir en elev tydligt uttrycker att det har
haft roligt eller kiint sig kreativt ocksd handla om att det har fitt chansen
att utveckla en sirskild formaga. Svaret “roligt med 6vningar” pé frigan
om vad som var bist, ir ett typiskt sddant exempel. Detta innebir ju i sig
inget problem utan pekar bara pa att lirande i sig 4r en komplex process
med ménga delar som hela tiden samverkar. Vill man dstadkomma en lit-
toverskadlig presentation av resultatet blir det dock desto besvirligare.
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Med detta sagt kan vi konstatera att precis som i fallet med de ildre
skoleleverna dominerar effekter som ligger inom omradet glidje, inspira-
tion och kreativitet. Men hir finns ménga svarkategoriserade svar som, i
likhet med ovan angivna exempel, glider mellan olika effekter av lirande.
Generellt mirks dock ménga svar som handlar om glidjen i att utfora olika
uppgifter eller uppdrag sd som att plantera fron, bygga ett firhus, balan-
sera dgg, laga mat, baka brdd, skjuta, jaga, gora smycken, knacka flinta,
mala och mila sig, skjuta med pilbge, bira vatten till djuren — listan kan
goras lang. Detta fokus pa praktiska 6vningar handlar inte bara om vad de
yngre eleverna gillar att gora utan ir ju ocksd ett resultat av vad de blivit
exponerade for. Museipedagogiska program som riktar sig mot yngre barn
tenderar givetvis ofta att vara mer praktiskt in teoretiskt orienterade.

Samtidigt dr det mycket tydligt att elever i den hir dldern ocksa ibland
reflekterar kring det egna lirandet i mer direkta ordalag nir de uppmanas
tinka kring vad som var bist. Detta bekriftas till exempel av kommentarer
som: “att fi lira sig si mycket om forntiden”, "nu kan jag jittemycket”,
”lirde mig mycket” eller "lirde mig nya saker om stendldern.

Vad var det dd som de yngre eleverna inte tyckte om? Nirmare hilften
av de som besvarat frdgan har en positiv helhetsbild av programmet. I 6v-
rigt dominerar rent innehallsmissiga kommentarer och dé giller det oftast
att ndgon sirskild del av programmet upplevts som trikig: “testa elda var
inte roligt”, "nir vi gjorde svinstian” eller "att viga tegelstenen och hs”.

Diagram 12. Vad var trakigast? (458 svar)

Yttre faktorer 14%

Upplagg 12%
Positiv helhetsbild 46%

Innehéllsmassiga kommentarer 27%

Negativ helhetsbild 1%

De kommentarer som kan hinforas till uppligg handlar framférallt om
vintan och inaktivitet — svar som dock var #n vanligare bland de ildre
eleverna. I forhillande till de ildre eleverna tycks dock de yngre bli mer
stérda av yttre faktorer s som exempelvis regn, getingar, virme och job-
biga trappor.

102

Eleverna och Skapande skola — slutsatser

Vira tvd undersokningar, av Skapande skola och andra program som utférs
i museers regi, ska ses som ett forsta forsok act samfillt analysera enkitmate-
rial frdn flera olika institutioner med hjilp av GLos. Nir projektet inleddes
hade endast ett av museerna tidigare erfarenheter av att anvinda verktyget
och samtliga projektdeltagare, inklusive projektledare, fick dirfor genomga
en kortare utbildning. For alla deltagare i den hir delundersskningen har
projektet inneburit en lirandeprocess och ett steg ut i det okiinda.

Vir undersékning maste ses ur ljuset av det ovan sagda och utifrin det
faktum att en liknande undersokning aldrig tidigare genomforts i Sverige.
Hir finns dirfor flera omréden att utveckla infér framtida undersokningar
av liknande karakeir. Det giller inte minst frigornas formulering. Frigor-
na har i vissa fall inte varit helt jimf6rbara vilket pd ndgra punkter gjort
det svart att dra sikra slutsatser. Det gir ocksd, pa ett mer évergripande
plan, att stilla sig frigande infér om man, i en och samma undersskning,
verkligen kan jimféra program som ir sd pass olika till sin karakeir och
riktar sig till elever i sd olika &ldrar.

Om ett annat angreppssitt hade varit mer fruktbart kommer vi hir lata
vara osagt. For samtidigt som vi redogdr for vira invindningar s kan vi
ocksd se att undersékningen bidrar med ny kunskap om hur och vad elever
lir sig pd museer. Detta giller inte minst den roll som museipedagogen
tillmits och elevernas utsagor om vad i museets uppligg som hjilper dem
att ldra sig. Eftersom resultaten frin enkitundersskningen bygger pé svar
fran nistan 1500 elever fir vi ocks3, i forhillande till andra studier, relativt
tillforlitliga svar pd hur vanligt det 4r att elever kinner att museet som li-
randemilj6 7nte passar dem och fér dven deras motiveringar dirtill.

Det 6vergripande intrycket dr dock att elever i stort dr mycket positivt
instillda till museet som alternativ lirandemiljé. Vi har, frin det rikhaltiga
materialet, lyft fram och exemplifierat bredden i det lirande som museerna
representerar. Hir finns stor potential att arbeta med i stort sett alla imnen
som liroplanen omfattar. For att se potentialen giller det dock att veta hur
man ska nirma sig elevernas lirande. En friga som stilldes inledningsvis
var om anvindandet av GrLos, kan underlitta museernas arbete med att
nirma sig och bittre forstd skolans virld. Vi menar att virt angreppssitt
gjort det mojligt att, ur det omfattande materialet och de talrika kommen-
tarerna frin eleverna, skapa en vidare mening kring programmens effekter.
Dessa effekter kan, om man s3 vill, relativt enkelt 6versittas till skolans
sprak och begreppsvirld. GLos utgdr pa si vis en mojlighet att lyfta de
generiska kompetenser och firdigheter som Myndigheten f6r kulturanalys
menar att lirare och kulturaktorer skulle kunna ta sin utgingspunke i da
de gemensamt arbetar och utvecklar Skapande skola.
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Bilder frin skapande verkstad vid Malmi Museer diir femreklassare frin olika
skolor i Malmé delas in i grupper och skriver brev till framtiden. Nir breven iir
Jardiga liggs de i firgglada kuvert och hiings tillsammans i en installation. Diref-
ter fists de vid en stor heliumballong som slipps upp i himlen.

© Andreas Nilsson/Malmi Museer
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Bilaga 1 Enkit. Denna version anvindes vid Sé6rmlands museum for elev- Fundera nu pd hur du kiinner EFTER utgrivningen. Vad tycker du om det
er i drskurserna 4—9. du varit med om? Sitt kryss i den ruta som stimmer bist in pa dig)

Stimmer | Stimmer | Stimmer | Stimmer
Inte alls | ganska ganska jittebra
daligt bra

For ett tag sen var du med pd en utgrivning i Kanntorp/Skoldinge.
Vi som jobbar pd Sérmlands museum vill forstd vad barn och unga
tycker om att lira sig pd museet. Vi skulle dirfor bli glada om du

kunde hjilpa oss att svara pa négra frigor. Frigorna handlar om dina

tankar fore och efter utgrivningen. Det finns inga ritt eller fel svar Jag fick lara mig '
3 3 mycket om livet i
pa frigorna. 1 1
Kanntorp/Skéldinge
forr
UTGRAVNINGEN I KANNTORP/SKOLDINGE — DINA TANKAR Jag fick prova pa
. . . mdnga nya spannan-
Jag dr en: Kille Tjej de saker

Jag ir r gammal

Jag kunde leva mig

Fundera p hur du tinkte INNAN du var med pa utgrivningen. Vad visste . ° .
in i hur manniskor

eller trodde du om minniskorna som bodde i Kanntorp/Skéldinge forr i

ciden? hade det i Kanntorp/
¢ k.- ld- f.- :
Skriv eller rita i tankebubblan! Skoldinge forr
Jag hade roligt under
2 ? A utgravningen
*

N

Jag vill vara med om
fler utgravningar
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Vad var bist/roligast med att fi vara med p3 utgrivningen?
Varfor?

Tink pa det du lirt dig under utgravningen. Hade det varit Littare att lira
sig de sakerna i skolan tror du?

Ja Darforacc
Ne;j Darforace ...
Lika ldcc Darforate
Vill du komma tillbaka till museet med skolan? Ja Nej

Tack f6r att du delade med dig av dina tankar. Dina svar hjilper museet
att bittre forstd hur vi kan jobba for att museet ska bli en sé bra plats som
mdjligt f6r elever och lirare.
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Bilaga 2 Kvalitativ mindmap. Denna version anvindes vid Sérmlands
museum for elever i drskurserna 1—3.

Klostermatte i Varfruberga
Jag dr en: Kille Tjej

Jag ir r gammal

Skriv eller rita dina tankar

Det basta med klostermatte
var...

Det samsta med klostermatte
var...
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Bilaga 3 Underlag for analys av enkiter. Denna mall anvindes av musei-
pedagogerna i sammanstillningen av resultatet av enkiterna.

UTGRAVNINGEN I KANNTORP/SKOLDINGE -
ANALYSUNDERLAG

Totalt antal enkitdeltagare _ st,

varav flickor __ stoch pojkar st

Alder

Forutsittningar for lirande bland enkiitdeltagarna

Hittar du ndgra trender bland enkitdeltagarnas svar pd frigan: "Fundera
pa hur du tinkte INNAN du var med pé utgrivningen. Vad visste eller

trodde du om minniskorna som bodde i Kanntorp/Skéldinge forr i ti-
den?”

Kategori/typ av svar Innehiller exempelvis F P | Tot
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Upplevelser av lirande bland enkitdeltagarna

GLO, Kunskap och forstielse
Hur minga av eleverna svarade att pastiendet "Jag fick lira mig mycket
om livet i Kanntorp/Skéldinge f6rr”:

Stimmer Stammer Stammer Stammer Totalt antal
inte alls ganska ganska jattebra svar pa
daligt bra denna fraga

GLO, Formagor och firdigheter
Hur minga av eleverna svarade att pdstdendet “Jag fick prova pd ménga
nya spinnande saker”:

Stimmer Stammer Stammer Stammer Totalt antal
inte alls ganska ganska jattebra svar pa
daligt bra denna fraga

GLO, Attityder och virderingar
Hur méinga av eleverna svarade att pastdendet “Jag kunde leva mig in i hur
minniskor hade det i Kanntorp/Skéldinge forr”:

Stammer Stammer Stammer Stammer Totalt antal
inte alls ganska ganska jattebra svar pa
daligt bra denna fraga

111



GLO, Gliddje, inspiration och kreativitet
Hur ménga av enkitdeltagarna svarade att pastiendet ”Jag hade roligt un-
der utgrivningen”:

Stammer Stammer Stammer Stammer Totalt antal
inte alls ganska ganska jattebra svar pa
daligt bra denna fraga

GLO, Aktivitet, beteende, progression
Hur ménga av enkitdeltagarna svarade att pastiendet ”Jag vill vara med
om fler utgrivningar”:

Stammer Stammer Stammer Stammer Totalt antal
inte alls ganska ganska jattebra svar pa
daligt bra denna fraga

Hittar du nigra trender bland enkitdeltagarnas svar pa frigan: Vad gjorde
det svart att ldra sig under utgriavningen?

Kategori/typ av svar Innehiller exempelvis F P | Tot

Hur manga av enkitdeltagarna svarade ”Ja” pa frigan "Hade det varit litt-
are att lira sig de sakerna i skolan?” utav

Hittar du ndgra trender bland uppféljningsfrigan “Ja — Dirfor att”™

Kategori/typ av svar Innehiller exempelvis F P | Tot

Lirstilar bland enkitdeltagarna

Hittar du nigra trender bland enkitdeltagarnas svar pa frigan: Vad gjorde
det ldte ate ldra sig under utgrivningen?

Kategori/typ av svar Innehéller exempelvis F P | Tot
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Hur ménga av enkitdeltagarna svarade "Nej” pd frigan "Hade det varit
littare att lira sig de sakerna i skolan?” utav
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Hittar du nigra trender bland uppfoljningsfrigan ”Nej — Dirfor att”™:

Kategori/typ av svar Innehiller exempelvis F P | Tot

Hur minga av enkitdeltagarna svarade ”Lika litt” p4 frigan ” "Hade det
& g p g
varit littare att lira sig de sakerna i skolan?” utav

Hittar du nigra trender bland uppfoljningsfrigan "Lika litt — Dirfor ace”™

Ovriga GLO

Koda svaren pa de 6ppna frigorna

* Vad var bist/roligast med att fi vara med pa utgrivningen? Varfor?

* Vad var trikigast? Varfor?

* Vad overraskade dig mest?

Vad var bist/roligast med att f3 vara med p& utgrivningen

GLO

Innehiller exempelvis F

P

Tot. antal svar

Kunskap och

forstielse

Férmégor och
fardigheter

Kategori/typ av svar Innehéller exempelvis F P | Tot

Attityder och
virderingar

Inspiration,
kreativitet och

glidje

Summerande friga

Hur manga av enkitdeltagarna svarade ”Ja” pa frigan: Vill du komma
tillbaka till museet med skolan?” utav,

Hur ménga av enkitdeltagarna svarade "Nej” pa frigan: "Vill du komma
tillbaka till museet med skolan?” utav
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Aktivitet,
Progression och
beteende

Hittar du ndgra trender bland uppféljningsfrigan ”Varfor?”

Kategori/typ av svar

Innehiller exempelvis

F P Tot
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Vad var trakigast?

Vad éverraskade dig mest?

GLO Innehiller exempelvis F Tot. antal svar GLO Innehéller exempelvis Tot. antal svar
Kunskap och Kunskap och
forstielse forstielse
Foérmagor och Foérmagor och
fardigheter fardigheter
Attityder och Attityder och
virderingar virderingar
Inspiration, Inspiration,
kreativitet och kreativitet och
glidje glidje
Aktivitet, Aktivitet,
Progression och Progression och
beteende beteende

Hittar du négra trender bland uppféljningsfrigan ”Varfor?”

Kategori/typ av svar

Innehéller exempelvis

F P Tot
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6.

Slutdiskussion

Sara Grut

I den hir studien har vi bland annat frigat oss vilka frvintningar som
finns frén skolan pa museet och frin museet pé skolan och vad som sker
med relationen mellan skolan och museerna i en satsning som Skapande skola,
diir museerna forviintas producera program pa uppdrag av skolhuvudmdinnen.
Med utgéngspunkt i de olika delundersskningarna kommer vi, innan vi
gir till kirnan i denna frigestillning, forst titta nirmare pa det som fram-
kommit om férvintningarna bland museerna respektive skolan och sam-
arbetet dem emellan.

Forvantningar och forutsattningar

Vir studie visar att det, bland de deltagande museerna, finns en stor med-
vetenhet kring och férstielse f6r den tidsbrist och de krav p& méaluppfyllelse
som ldrarna har att forhalla sig till. En strategi som museerna dirfor anvin-
der ir att 6ka sin kunskap om skolans virld och férutsittningar, till exempel
genom att studera liroplaner, koppla dem till sina pedagogiska program
och tydliggéra denna koppling for lirarna. Museerna bjuder in till infor-
mationskvillar och sprider information om sitt programutbud pé olika sitt.
Lirarna kan till exempel ta del av innehéllet pd museernas hemsidor och i
vissa fall direkt se hur ett skolprogram bidrar till maluppfyllelse inom ett
sirskilt imne. Anders Hogbergs delstudie indikerar dock att museerna upp-
lever lidrarna som lite for n6jda med det som erbjuds. Museets pedagoger vill
ha mer av konstruktiv kritik och upplever att lirarna har for dalig kunskap
kring vad museerna, med en fordjupad dialog, skulle kunna erbjuda.

Kopplingen till liroplanen dr mycket viktig, menar lirarna men tycks anse
det 6verflodigt att museerna tydliggdr denna koppling f6r dem. Lirarna upp-
visar dock i allminhet stor tillit till museernas formaga att ta fram och erbjuda
ett relevant utbud av kultur. De anser sig inte ha tid och energi att planera
projeke tillsammans med museet men upplever ind4 att de kan paverka om
och nir de kinner att det behdvs. Endast ett fital av de lirare som deltagit
i undersokningen har erfarenhet av elevinflytande i det som rér samarbetet
med museet. Tidsbrist 4r enligt lirarna huvudskilet till detta men lyfter sam-
tidigt méjligheten for eleverna att sjilva skapa kultur under de museipedago-
giska programmens genomforande, till exempel i tidsresor och rollspel.
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S4 lingt om ndgra av de mer grundliggande forvintningar och férut-
sdttningar som priglar relationen mellan skolan och museerna. Som fram-
gitt dr det en relation som bygger pé respekt men dir det ocksé finns hin-
der for ett fordjupat samarbete av det slag som Skapande skola-satsningen
i realiteten implicerar.

Genom att arbeta tillsammans i projektet insig parterna i det hir pro-
jektet, ddr museerna representerar fem lin i olika delar av landet, ganska
snart att det var lingt mer 4n bara sjilva relationen mellan skolan och mu-
seerna som hade betydelse for Skapande skola-samarbetet. For hur samar-
betet ser ut beror till stor del pa var i landet vi befinner oss och en skiljelin-
je gér, dtminstone om man ser till de regioner som ir representerade i den
hir studien, mellan storstad och glesbygd. Dessa iakttagelser har sedermera
dven fitc stod i Hogbergs studie, dir skillnaderna bekriftats genom inter-
vjuer med museipedagogerna.

Vad bestar da skillnaderna i? Till att bérja med kan det konstateras att
de deltagande museerna uppvisar stora likheter s4 till vida att samtliga har
vil upparbetade samarbeten med sina lokala skolor. Det satsas stort pa pe-
dagogik och pé barn och unga. Men, bortser man frin det som produceras
for skolan pd ett generellt plan och ser mer specifike till Skapande sko-
la-satsningen s forsvinner likheterna och istillet framtrider en splittrad
bild. Bland de fem museer som ingdtt i studien finns dtminstone tre olika
tolkningar av eller forhallningssitt till Skapande skola-satsningen. Dessa
tre forhallningssitt kan, forenklat, delas in i dessa kategorier.

1. Inga specifika program erbjuds inom Skapande skola. Nir det hir pro-
jektet inleddes dterfanns bida storstadsmuseerna i var studie i denna
kategori. Gemensamt for de stider i vilka dessa museer verkar ir att
det, pd tjinstemannanivd, saknas samordning av Skapande skola.
Bida museerna har i grunden ett omfattande samarbete med skolan
och deras tjinster har anvints inom ramen fér Skapande skola men
da endast for enstaka besok. P4 det ena museet bokas ibland besok
inom ramen f6r Skapande skola utan att det kommer till museipe-
dagogernas kinnedom. Av denna anledning har museet inga uppgif-
ter om hur ménga elever som bessker museet som en del i Skapande
skola-satsningen.®

39 Nir denna slutrapport skrivs dr den situation som beskrivs hir, inte lingre aktuell. Sedan
projektet inleddes arbetar bdde Malmé Museer och Historiska museet aktivt med Skapande
skola och i Malmé stad sker nu dven samordning av Skapande skola.
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2. Ordinarie skolprogram erbjuds inom Skapande skola. Inom denna
kategori finner vi tvd regionala museer som verkar i glest befolkade
lin. De har arbetat aktivt med Skapande skola sedan satsningen lan-
serades och har d& i huvudsak erbjudit skolhuvudminnen sina redan
existerande program. I det ena linet finns en regional samordning av
Skapande skola vilket dock saknas i det andra. Dir arbetar museet
istillet med en broschyr med erbjudanden som skolorna kan vilja
fran och boka sjilva. Dessa museer tar vardera emot cirka 2000 elev-
er inom Skapande skola per &r.+

3. Program arbetas fram i samarbete med skolhuvudminnen och er-
bjuds inom Skapande skola. Det aterstiende av de fem museerna
har valt en annorlunda vig 4n de 6vriga. Bland museerna som in-
gdtt i var studie dr detta det enda som har arbetat fram program for
Skapande skola i nira samarbete med kommunerna. Museet har nu
ett par sidana, mycket ambitiosa, Skapande skola-projekt i ryggen.
De fortsitter pd den inslagna vigen och forssker 3 till stdind nya
samarbetsprojekt. I forhallande till museerna i kategori 2 si omfat-
tar museets Skapande skola-verksamhet ett relativt blygsamt antal
elever. Mellan 2010—2011 var det 250 stycken vilket ska jimf6ras med
de dryga 10 00012 000 elever som totalt sett deltog i museets skol-
verksamhet.

Erfarenheter frin fem museer ir inte generaliserbara. Kategorierna ovan
ir avsedda att tydliggora vilket forhallande till Skapande skola museerna
hittills har haft. Det viktiga i detta sammanhang ir ocks3 att fora fram att
museerna inte bara reagerar och producerar pd forfrégan frin skolhuvud-
minnen utan att det i kélvattnet av Skapande skola-satsningen vixt fram
olika praktiker och forhéllningssitt. I den hir studien verkar det som om
satsningen tolkats olika av museer i storstad och glesbygd. Storstadsmuse-
erna har forhéllit sig passiva medan de regionala museerna i glesbygdsmu-
seerna satsat pd en lingt mer aktiv hallning. Det dr dock inte alls sikert att
man skulle f& samma bild om fler museer studerades. Men alldeles oavsett
dr dessa skillnader i forutsittningar viktiga att ha med sig nir vi nu gér
vidare till att mer i detalj studera den betydelse Skapande skola haft for
relationen mellan skolan och museerna.

40 Skolan och museerna. Delrapport till Statens kulturrdd (2013)
4 Skolan och museerna. Delrapport till Statens kulturrdd (2013)
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Pedagogerna och Skapande skola

Nir Skapande skola dger rum pa ett museum eller ute i en kulturmiljo,
mots tva grupper av pedagoger — ldrarna och museipedagogerna. Lirarna
ir en professionaliserad grupp som har att férhilla sig till liroplaner och
mitbara mil. Museipedagogerna ir en 1st sammansatt grupp av personer
med ndgon form av akademisk examen, ofta inom ett antikvariskt imne.
De har ibland lirarexamen men i ménga fall saknas formell pedagogisk
kompetens.# Mélen som museipedagogerna har att forhélla sig till kan
vara mer dvergripande — i synnerhet nir man talar om statliga museer —
men ir oftast forankrade i den lokala situationen och praktiken.

Nir skolans och museets virldar férenas i Skapande skola s& uppstir,
trots de just nimnda olikheterna, inga kollisioner. Som sagts redan tidigare
finns en l&ng kontinuitet av samarbete mellan dessa tvd parter. Skapande
skola-samarbetet blir en forlingning av denna tradition. Oftast sker verk-
samheter inom Skapande skola mer eller mindre omirkligt p4 museerna
eftersom programmen ocksd anvinds i ordinarie verksamhet. Det ir, uti-
frin det vi kan se i vir studie, mer sillan som Skapande skola verkligen ta-
git stor plats och blivit den samverkanspunkt mellan skolan och museerna
som férordningen om statsbidrag till kulturell verksamhet i skolan, pekar
mot.®

Med detta inte sagt att Skapande skola inte alls haft nigon inverkan pé
den museipedagogiska praktiken eller pé relationen mellan skolan och mu-
seerna. Vi ska i det f6ljande nirma oss frigan om vad som egentligen skett.

De museipedagoger som skapat helt nya pedagogiska program f6r Ska-
pande skola menar att detta fungerar som en slags fortbildning f6r dem
sjdlva och att deras engagemang inom satsningen inneburit ett lirande for
hela museet. Aven &vriga museipedagoger, de som erbjuder program ur
ordinarie utbud, anser att lirandet varit stort. De uppger till exempel att
Skapande skola-satsningen gett dem en chans att utvecklas i sin yrkesroll.
Att den har gjort det méjligt att skapa fordjupning, finslipa metoder, re-
latera dill liroplaner, satsa pa utvirderingar och ta fram mer omfattande
program, med bittre inneh8ll. Fler skolor 4n tidigare har ocksa fitt mojlig-
het att besska museerna, antingen direket via Skapande skola eller indirekt,
for att satsningen gjort att skolorna totalt sett kunnat satsa mer pa kultur.

42 Nck (2011) Rapport om ldrande och pedagogik pd museer i Sverige
4 Férordning (2007:1436) om statsbidrag till kulturell verksamhet i skolan (sEs)
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Lirarna har, generellt sett, en mycket positiv bild av museernas kapaci-
tet att bidra till elevernas lirande. De stir, som Gustafsson redovisar i sin
studie, for "kvalité, kunnande och expertis”. Lirarna anser vidare att muse-
erna har de resurser att arbeta med konstnirliga uttryck som skolan saknar.
Att fi uppleva med alla sinnen, genom praktiska dvningar, tillsammans
med andra i en annan miljé 4n den man vanligen vistas i, ger resultat dven
pa ling sikt menar lirarna. Nir eleverna gitt i nya roller har relationer mel-
lan ldrare och elever ibland forindrats och i vissa fall har den gemensamma
upplevelsen ocksa lett till en ompositionering i klassen.

Aven eleverna framhiller museets resurser och minga nimner i positiva
ordalag den teknik, eller de hjilpmedel, som anvindes for att underlitta
lirandet. Precis som lirarna lyfter eleverna ocksd betydelsen av att 3 upp-
leva mer, testa, experimentera eller gd in i en helt ny roll.

Museipedagogen ir i sig mycket viktig for hur skolprogrammen upp-
levs och mellan elever och lirare rider stor samstimmighet kring just det-
ta. Bada grupperna uttrycker en stark tillfredsstillelse 6ver pedagogernas
formaga att bidra till lirande och beskriver dem som kunniga, serisa,
engagerade och vil rustade f6r att mota barn och ungdomar pé ett bra sitt.
Men, i materialet frin elevenkiten finns ocksd exempel pa hur museipe-
dagoger som saknar nigon eller flera av ovan nimnda egenskaper ocksa
kan bidra till en negativ lirandeupplevelse. Detta dr dock ingen generell
tendens utan snarare nigot som ir utmirkande f6r enstaka program bland
de som studerats.

Man kan utan dverdrifter péstd att det finns ett kirleksfullt férhillande
mellan skolan och museerna. Samtidigt 4r det en relation dir kirleken,
frin skolans sida, endast delvis ir besvarad. For att bygga vidare pd denna
metafor skulle man kunna siga att skolan sitter museet pd piedestal men
har inte tid att engagera sig i och virda kirleksrelationen. Uppvaktningen
i relationen fir museet ensamt std for.

Lirarna har viljan men inte méjligheten att ta tillvara de utvidgade moj-
ligheter till lirande som museerna erbjuder. Museipedagoger som Hégberg
intervjuade anser att det inom ldrargruppen finns stora skillnader mellan
hur enskilda lirare har forstdtt de mojligheter som museets program kan
skapa i relation till skolarbetet. Gustafsson har ocksd visat att lirarna oftast
inte 4r med och viljer vad som ska ske inom ramen f6r Skapande skola
utan att de stills infor fullbordat faktum. Manga lirare dr 6verlag osikra
pa hur samarbetet med museet uppstitt men deras allmidnna mening tycks
vara att museet tog kontakt med skolan snarare 4n tvirtom. Skapande
skola-programmen skulle {3 storre effekt om lirarna, dels fick méjlighet att
forbereda sig for de museipedagogiska programmen, dels kunde avsitta tid

122

att, tillsammans med eleverna, arbeta vidare med programmens problem-
stillningar.# I denna friga rdder stor samstimmighet mellan lirare och
museipedagoger. Ett bittre utnyttjande av museets potential maste med
ledning i ovanstiende bli en viktig frigestillning for ett fortsatt Skapande
skola-samarbete.

Det museum som satsat aktivt pd att utveckla skriddarsydda 16sningar
for Skapande skola har i stor utstrickning varit beroende av eldsjilar inom
kommun och skolan som brunnit f6r att forverkliga de gemensamma idé-
erna. Négon varaktig struktur for att producera och genomféra museipe-
dagogiska program har inte kommit till stdind. Mellan raderna i Hogbergs
studie forstir man att stor moda lagts pa att planera och soka projekt som
inte kunnat genomféras. Nir eldsjilar brinner ut, gir i pension eller byter
tjanst kan hela grunden for ett samarbete gd i std. Detta ir, sett utifrin ett
langsiktigt perspektiv, inte héllbart och skapar inte en god grund fér fort-
satta samarbeten §ver institutionsgrinser.

Eleverna och Skapande skola

At ldra pd andra sitt och i andra miljder 4n i skolans framhélls som vik-
tigt av huvuddelen av eleverna i vir undersokning men dn hogre tycks de
virdera besgket pd museet eller i kulturmiljén som ett tillfille att sjilva fa
uppleva eller prova pd, oavsett om det ir ett experiment eller en fiktiv resa
till en annan tid. I allt visentligt kan man siga att det i detta avseende finns
en samstimmighet mellan den bild av att lira sig pd museerna som elev-
erna férmedlar och den som ges av Gustafsson i hennes studie av lirarna
och Skapande skola. Savil elever som ldrare tycks mena att skolan pa egen
hand har svért att &stadkomma det museerna gor med sina speciella forut-
sittningar i termer av miljder, material och personella resurser.

I den del av projektet som handlade om elevernas upplevelser har del-
tagarna arbetat med Generic Learning Outcomes (GLOs) som gemensamt
sprik, utgdngspunkt och som inspiration i utvecklandet av en undersok-
ningsmetod. GLOs har med andra ord verkat bide pé ett organisatoriskt
plan, som kommunikationsverktyg mellan projektdeltagare som i de allra
flesta fall aldrig tidigare samarbetat, och som ett verktyg for att hantera den
gemensamma uppgiften. Denna uppgift, sjilva undersokningen av elever-
nas upplevelser i kontakten med museet, hade kunnat utformas pd minga
olika sitt och vi vill hir under inga omstindigheter pasté att vi har funnit
den ultimata formen. Men att verktyget hjilpt till att etablera ett gott och

44 Liknande slutsatser drar Ljung (2009) s. 165 och Lindahl (2009) s. 5o
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stabilt samarbete rdder det ingen tvivel om. Redan under projektets forsta
mdnader blev GLos den gemensamma plattform frin vilken arbetet sedan
strukturerades och utvecklades. Genom att fokusera pd GLos fann delta-
garna ett sitt att dverbrygga ménga av skillnaderna mellan programmen
som undersdktes i projektet, skillnader som annars Litt hade kunnat upp-
levas som svaroverkomliga.

De skolprogram som undersokts hir ticker som helhet in stérre delen
av liroplanens dmnesomraden sisom exempelvis matematik, teknik, na-
turvetenskap, samhillsimnen, historia, sprak och si vidare. I manga av
svaren mirks ocksd att eleverna fir med sig aha-upplevelser, som till ex-
empel kan handla om nya sitt att se pa sin omvirld eller det forflutna och
att gora kopplingar och reflektera kring relationen diremellan. Varje elevs
lirande ir i detta avseende helt unike, f6ljer sin egen logik och kan ta helt
andra vigar in de museipedagogerna kanske hade forvintat sig. S8 ska det
ocksa vara. Det viktiga ir att hitta sitt for museet och skolan att tillsam-
mans kunna forstd och reflektera kring dessa effekter pd ett sdtt som gor att
det som hinder pd museet inte stannar dir.

Myndigheten for kulturanalys skriver i en reflektion som kan ses som
en parallell till det just skrivna:

[...] konstnirer behdver utveckla ett sprak for den tysta kunskap de bir pé s att

deras yrkeskunnande kan forstds av andra som just en kunskap. Det kan handla om

att sitta ljuset pa generiska kunskaper, och pé frigor om eget lirande samt utveck-

ling av elevers samarbetsférméga, sjilvstindighet och ansvarstagande, som skolan

ir intresserad av att eleverna langsiktigt ska utvecklas i och som kulturaktdrerna ir

experter pa eller duktiga p4 att frambringa hos andra.+
Virt fokus pd effektmal eller GLos visar hur en sddan reflektion kan se ut
dven om det, som vi redan varit inne pa, finns alternativa sitt att nirma sig
det lirande som sker nir elever anvinder kultur eller kulturarv. Ett skol-
program som pa papperet till exempel handlar om 1800-talets kulturhis-
toria, far lirandeeffekter som ir svira att dverblicka och verbalisera. Vért
angreppssitt har emellertid tydliggjort detta méngfacetterade lirande och
ddrigenom bidragit med en okad forstielse av elevers lirande inom Ska-
pande skola och pd museer i generellt avseende.

4 Liknande tankegéngar aterfinns i Skapande skola. En forsta utviirdering (2013). P4 s. 8 sigs
till exempel att "Ett 6msesidigt lirande om varandras férutsittningar och kompetenser

kan ge mojligheter till kad samverkan i planering och genomférande mellan skolor och
kulturinstitutioner, mellan rektorer, ldrare och elever och kulturaktérer”.

46 Skapande skola. En forsta utvirdering (2013) s. 86.
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Vi har ocksg slippt fram rosterna hos de elever som, till skillnad frin
majoriteten, inte anser att det 4r littare att ldra sig pd museet eller i kultur-
miljon. Var undersékning pekar mot att strax under tio procent av elever-
na anser att det dr lugnare och tryggare i skolan, att liraren forklarar bittre
eller att de vigar mer i sin hemtama milj6. Att bittre forstd och tillgodose
dessa elevers lirstilar och gora dem forberedda pd vad som ska hinda pad
museet dr en forutsittning for att upplevelsen for elevgruppen som helhet
ska bli s bra som mgjligt.

En omtolkad kultursatsning

Ar det di nigon skillnad pi program som ligger utanfor Skapande skola,
fragade vi oss 1 inledningen av det hir projektet. P4 den frigan finns inte
nigot entydigt svar di vi samtidigt ocksd lirt oss att Skapande skola inte
alls dr sd genomreglerat som det kan framsta vid forsta anblick. Hir finns
utrymmen fér handling och tolkning och dessa utrymmen har flera av
museerna i vir studie utnyttjat. Dirfor dr det ibland skillnad pa program
som ligger utanfor Skapande skola och ibland inte. Endast ett av de museer
som studerats i vir undersokning har tolkat reglerna for Skapande skola
bokstavligt och frén grunden byggt upp samarbetsprojekt med huvud-
minnen. De uppligg som dirigenom skapats hade inte kommit till stdnd
utan Skapande skola.

P4 6vriga museer i undersdkningen ir skillnaden mellan program inom
och utom Skapande skola obefintlig eller liten eftersom det dr det ordinarie
utbudet som anvinds.”” Det betyder for den skull inte att satsningen varit
verkningslos. Museipedagogerna har genom Skapande skola fitt chansen
att sjilva utvecklas och att utveckla sina program pd ett sitt som kommer
hela programverksamheten till del. Aven elever som kommer till museet
utanfor Skapande skola-satsningen fir pa s vis ett bittre utbud 4n de an-
nars skulle ha fatt.

Hir dr det samtidigt viktigt att friga sig vad som egentligen ir syftet
med Skapande skola-satsningen. Skapande skola ska komma ménga elever
till del och den hir undersskningen har visat att museer som anvinder sitt
ordinarie utbud och arbetar aktivt for att nd skolhuvudminnen, sjilva eller
genom samordning, kan ta emot flera tusen elever per dr inom ramen for
Skapande skola. Ambitionen att skapa program tillsammans, 6ver insti-
tutionsgrinserna, blir dock med detta arbetssitt lidande. Ser man istillet

4 Frdgan om “firdiga paketlosningar” for Skapande skola berdrs pé sidan 85 i Skapande
skola. En forsta utvirdering (2013).
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till den andra ytterligheten i vart material, och lyssnar till pedagogerna pd
det museum som till skillnad frén de 6vriga arbetat med delaktighet och
samarbete, sd uppticker man att de dr mycket nojda med utfallet, bide
for egen del och for uppdragsgivaren. De har skapat unika program som,
kan man tinka, erbjuder de deltagande eleverna ett minne fér livet och
dir synergieffekterna pé ett lokalt plan sikert dr betydande. Samtidigt kan
man inte blunda for att ett uppligg som arbetas fram f6r att anviindas vid
en eller flera givna tidpunkter, inte kommer lika minga elever till del som
program dir innehéllet endast genomgar sma forindringar ar frin &r. Hir
blir det littare for lirare att i god tid ta stillning och ligga in museibesoket
i sin planering. Man kan alltsd tala om tvd diametralt olika férhallningssitt
ddr unika program som tagits fram i samarbete med andra stills mot den
volym i antalet deltagande elever som anvindandet av redan formulerade
uppligg ofta mojliggdr. Bada sitten att forhélla sig till Skapande skola har
sina fordelar och sikert 4r det viktigt att ldta bida dessa former fortleva
sida vid sida.

Som nimndes inledningsvis i den hir sammanfattande diskussionen
gdr museerna langt for att passa in i skolans virld. Ett antagande eller en
hypotes som varit vigledande for det hir projektet 4r att Skapande skola
blivit styrande for de upplevelser som museerna erbjuder skolorna. Vér
undersdkning visar att relationen mellan skolan och museerna bygger pa
tillit och férstaelse. Skolan litar pd att museerna tillhandahéller méjligheter
till lirande som skolvirlden saknar och museerna har forstelse for att sko-
lan inte har tid att engagera sig i det som rér innehéllet i, eller betydelsen
av, detta lirande. S uppritthalls ett slags status quo som Skapande skola
endast till liten del lyckats sitta ur spel. For Skapande skola ma vara format
utifrén skolans virld pd papperet men lyckas inte rubba redan ridande
strukturer som styr det sedan linge etablerade samarbetet mellan skolan
och museerna. "Museet som kulturinstitution framstir hir som kulturpro-
ducent och leverantor av kultur och skolan blir mottagare”, siger Birgitta
E. Gustafsson i sin text, i den hir boken. For att relatera till det Henrik
Zipsane skriver om Skapande skola kan man konstatera att museet i rol-
len som kulturproducent, snarare 4n att producera pa direke efterfrigan,
anvinder sin linga erfarenhet av skolsamverkan och erbjuder uppligg som
blir relevanta for skolan. I nuliget 4r det svart att se hur det skulle kunna se
ut pd ndgot annat sitt. Ska en forindring, i riktning mot den marknadslo-
gik som byggts in i Skapande skola-satsningen, kunna ske krivs langt stor-
re resurser i form av tid och pengar till bida parter i samarbetet.
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